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SUNUS

Diinya ¢apinda gegerli degerler diizeni olusturma siireci olarak goziiken kiiresellesme;
yayginlasan kapitalist ekonomi yaninda egitim, bilim, teknoloji ve saglik alaninda etkisini
gostermektedir.

Kiiresel degisimler cergevesinde klasik devlet degerler dizisi ve egitim uygulamalarinin
biiyiik 6l¢iide 6nemini kaybettigi goriiliiyor. Kapali devlet modelinden agik devlet anlayisina
yonelindigi glinlimiizde; insandan insana iligkilerin, yurttag-devlet iliskilerinin, devlet-devlet
iligkilerinin, insan-¢evre-dogailiskilerinin ve bireylerin egitimlerinin artik klasik paradigmalar
ve dayatilan sorgulanmayan egitim yaklasimlart ve anlayislariyla siirdiiriilemeyecegi
goriiliiyor.

Kiiresel elektronik iletisim ¢aginda 6gretim sistemimiz; okul dncesinden {iniversiteye
kadar acik uclu ve hayat boyu O6grenmeyi Ogreterek insanimiza birey olarak haklarini,
sorumluluklarini, gérevlerini bagimsiz bir kafayla anlamalarin1 kazandirtmalidir

Milli Egitim Bakanliginin Tirkiye’nin Avrupa Birligi baglaminda, Avrupa Birligi
miktesebatina uyum c¢alismalar1 ve uluslararas1 yiikiimliiliikkler ¢ergevesinde ylriittiigii ve
uygulamaya koydugu miispet gelistirici girisimlerle birlikte, kiiresel gelismeler i¢in gerekli
olacak yeni tutum ve degerlerle donanmis bireyler; egitim yoluyla saglanacagindan egitim
politikalarimizin ve pratiklerimizin c¢agcil gereksinimlere gore yeniden diizenlenmesi ve
diizeltilmesi, saglikl1 birey, toplum ve devlet acisindan kazanimlar1 koklii felsefi irdelemeleri
gerektirmektedir.

Bunun i¢in Sendikamiz 6-7-8 Mart 2009 tarihlerinde Ankara’da, kiiresellesme- felsefe-
baglaminda egitim sorunlarinin ele alindizn ULUSLARARASI EGITIM FELSEFESI
KONGRESI ni ger¢eklestirmistir.

Cagirt mektuplarimiza yurtiginden 160, yurtdisindan ise 40 bilim insan1 bildiri 6zeti
gondererek kongreye katilma isteklerini belirtmislerdir. Kongreye katilim bagvurular
alaninda tecriibeli isimlerden olugsan Danisma Kurulu tarafindan degerlendirilmis; yapilan
degerlendirmeler sonrasi yurti¢inden 74 Yurtdisindan 24 bilim insaninin kongreye katilarak
bildiri sunacaklari, yasanacak siiregle birlikte kendilerine bildirilmistir.

6 Mart 2009 Cuma giinii acilis programiyla baglatilan Uluslararast Egitim Felsefesi
Kongresi, Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen Genel Bagkani Ahmet Giindogdu’nun agilis
konusmasiyla baglatilmig daha sonra Milli Egitim Bakanligi Miistesar1t Muammer Yasar
Ozgiil, Tiirkiye Felsefe Kurumu Baskan Prof. Dr. Ionna Kucuradi, Tiirk Felsefe Dernegi
Bagkani Prof. Dr. Necati Oner, Ana Misafir Konusmaci Prof. Dr. Harvey Siegel ve Resmi
Misafir Konusmaci Devlet Bakan1 Sayin Prof. Dr. Mehmet Aydin konusmalarin1 yaparak
tebliglerini sunmuglardir.

6 Mart 2009 Cuma giinii 6gleden sonraki ortak salon oturumunda “Universiteleri
Yeniden Diisiinmek™ konulu bir panel gerceklestirilmistir. Acilis konusmasini Egitim-Bir-
Sen Genel Sekreteri Halil Etyemez’in yaptigi panele, Bartin Universitesi Rektorii Prof.
Dr. Ramazan Kaplan’m oturum baskanliginda; Fatih Universitesi Rektoér Yardimeist Prof.
Dr. Alparslan Agikgeng, YOK Yiiriitme Kurulu Uyesi Prof. Dr. Durmus Giinay, istanbul
Universitesi’nden Prof. Dr. Safak Ural, Gazi Universitesi’nden ve Ogretim Uyeleri Dernegi
Eski Bagkani Prof. Dr. Tahir Hatipoglu konusmaci olarak katilmislardir.

7 Mart 2009 Cumartesi giinii giin boyu ve 8 Mart 2009 Pazar giinii 6glene kadar beg
ayr1 salonda yapilan parelel oturumlarda, sahipleri tarafindan bildirileri sunulmustur.




8 Mart 2009 Pazar Giinii gleden sonra yine ortak salon oturumunda “Felsefe Ogretimi
ve Egitimi” konulu bir panel gergeklestirilmistir. A¢ilis konusmasinin tarafimdan yapildig:
panele, Istanbul Universitesi’nden Prof. Dr. Teoman Durali’nin oturum baskanliginda;
ODTU’den Prof. Dr. Ahmet inam, Hacettepe Universitesi’nden Prof. Dr. Kurtulus Dinger,
Mimar Sinan Universitesi’nden Prof. Dr. Omer Naci Soykan ve Ankara Universitesi’nden
Prof. Dr. Sabri Biiyiikdiivenci konusmaci olarak katilmistir.

Cok sayida izleyici tarafindan takip edilen panellerde ve parelel salon oturumlarinda
konusmacilarin zaman zaman kendi aralarinda, zaman zaman dinleyicilerden gelen sorular
iizerine yasanan tartigmalar dinleyenlere giizel anlar yasatmistir.

Kongrenin kapanis oturumunda akademik danigsman ve editér Yrd. Dog. Dr. Halil
Rahman Acar, Genel Bagskanimiz Ahmet Gilindogdu ve Milli Egitim Bakan1 Dog. Dr. Hiiseyin
Celik’in yapmis oldugu konusmalarla kongre tamamlanmuistir.

Egitim-Bir-Sen Stratejik Arastirmalar Merkezi (EBSAM) nin yurdumuzun dortbir
kosesinden ve yurtdisindan programimiza katilan degerli katilimecilarla yapmis oldugu
Kongre Degerlendirme Anketi’nden ¢ikan sonug, bizleri gergekten ¢ok mutlu etmistir.
Ozellikle yurtdisindan davetlilerimizin iilkelerine déner donmez gonderdikleri tebrik
mesajlart ve bizleri kendi iilkelerinde gérme arzularini, tilkemizin tanitimi adina onemli
gormekteyiz. Katilimcilarin nicelik ve nitelik agidan dolulugu ve organizasyondan
memnuniyeti, sendikamiza bundan sonra da esdeger programlar yapma sorumlulugunu
beraberinde getirmistir. Anlasilan o olmustur ki; her y1l Mart ayr’nin ilk haftas1 Egitim-Bir-
Sen i¢in ulusal veya uluslararas1 6lgekte drnek organizasyonlarin gerceklestirilecegi zaman
dilimleri olacaktur.

Onemli bir ilmi etkinligin iiriinii olarak sundugumuz “Kiiresellesme Siirecinde
Egitim Sorunlarmin Felsefi Boyutu Konulu Uluslararas1 Egitim Felsefesi Kongresi Bildiriler
Kitabr” kongreye katilan bildiri sahipleri tarafindan Kongre Sekreterligi’ne ulastirilan bildiri tam
metinlerinden; programin agilisinda, gerceklestirilen panellerde, programim kapanisinda yapilan
konusmalarin video kayitlarinin desifrelerinden elde edilen metinlerden ve kongre fotograflarindan
olusmaktadir.

Bu ¢alismanin insanliga, lilkemize ve egitim sistemimize hayirlar getirmesi dilegiyle,
kongreye emegi gegen herkese ve tiim katilimcilara siikranlarimi sunuyorum.

Esat TEKTAS
Egitim-Bir-Sen Genel Egitim ve Sosyal Isler Sekreteri
Uluslararas1 Egitim Felsefesi Kongresi Kongre Sekreteri
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AHMET GUNDOGDU
EGITIM-BIiR-SEN ve MEMUR-SEN GENEL BASKANI

Saym Bakanim, siyasi partilerimizin kiymetli yoneticileri, bakanliklarimizin saygide-
ger biirokratlari, degerli miistesarim, degerli rektdrlerim, Talim Terbiye Kurulumuzun saygi-
deger bagkan ve bagkan yardimcilari, kiymetli misafirler ve basinimizin degerli temsilcileri
ve teblig sunmak iizere aramizda bulunan degerli akademisyenler;

Sizleri, “Bir adim daha atarsak kafes kirilir, belki birden erir zincirlerimiz!” diyen kuru
genel baskanimiz merhum Mehmet Akif INAN’1n dizeleri ile selamliyor ve Uluslar arasi
Egitim Felsefesi Kongremize hos geldiniz diyorum.

So6zlerime baslarken insanlarin hayatlar1 daha anlamli, daha 6zgiir, daha aydinlik, daha
adil olsun diye miicadele eden tiim elgilere, bilim ve diisiince adamlarina, sanatgilara, eylem
adamlarma siikranlarimi sunuyorum. Insan, kendisi, yasadig diinya, ¢evresinde olup biten-
ler hakkinda tutarli, pargalar1 birbirine uyan bir anlayisa ulasmak ve ¢evresini kontrol etmek
ister. “Uykumu ¢armiha gerdi sorular,

Cogalir sesimin tedirginligi,
Kaynar sulara yol alan aklim,
Kalbime yonelen yaylim atesi,
Kiil oldu ufkumun bahar ¢arsisi,

Avlandim deli ¢ikmazlarinda.” diyen sair ile iki bin yil dnce yasamis bir filozofun,
“Felsefe insanin hayretinden dogmustur, insana yasamak Oyle tuhaf gelir ki felsefi soru-
lar kendiliginden baslar.” sdzleri, ayn1 gercegin farkli bigimlerde dile getirisidir. insan ar-
tik sinirlar1 bilinmeyen bir evrendedir. Bu gergek karsisinda yapilacak ilk sey “sormaktir”,
sormak yani felsefe yapmak, medeniyetin temellerini atmaktir. Yapay sinirlarin ger¢ek ma-
nada insanoglunun sinirlar1 olmadigini biliriz. Clink{i bu ayr1 gibi goriinen seyler, sadece
Yaratici’nin olsa olsa agirtict bir armagani olabilir. Bu anlamda insanlik ailesinde kalici me-
deniyetler olusturan milletlerin ortak vasfi; inan¢ degerleri ile bilimsel ¢aba ve bu ¢abanin
sonuglarini benliklerinde toplamalaridir. Bilim ve medeniyet arasindaki baglarin koklerini el-
bette insanin koklerinde aramak gerekecektir. Onlar1 bilimi olusturmaya sevk eden sey; bil-
giye, bilmeye, bilinmeyene mucizevi olana, nadir rastlanan seylere kars1 benzersiz bir arzu
ve ihtiras duymalaridir. Insanin var olusuna iliskin kesin bir hayret duygusu, baska bir deyis-
le varolussal gerilimdir. Bu iki anlayisin kilavuzlugunda ancak birbiri ile kiyaslanabilecek ve
sonraki yiiz yillara yol gosterecek iki muhtesem dénemden s6z edebiliriz;

Degerli dostlar bugiin tarumar edilen Bagdat bir medeniyetin 1siktan baskentiydi. Her
tiirden modanin da belirleyicisiydi. Bagdat’in merkezinde Bilim Evi vardir. Burasi, hem kii-
tiiphane, hem ¢eviri merkezi, hem rasathanedir. Bagdat 800°1ii y1llardan biiyiik Islam filozofu
Ibn Riisd’iin 6liim tarihi olan 1182 yilina kadar bu ihtisamini stirdiirmiistiir. Bu dort asirlik do-
nem eski diinyanin en parlak uygarligidir. Bu donemin baslangicindan itibaren yaklasik yiiz
y1l boyunca Yunan bilim ve felsefesi terciime edilerek yiizlesilmistir. Bu donem ayni zaman-
da dis sinirlara ulasildigi, yonetimin egemen oldugu cografyada genis 6l¢ekli bir ekonomi te-
meline, gelisme ritmine kavustugu, tarim Uriinlerinin ticarilesmesine izin veren, Pazar ekono-
misini ve para ekonomisinin yerlestigi donemdir. Batili bir tarih¢inin sdyledigi sekliyle; “Bu-
nun anlami Islamiyet’in parlakliginin ancak Italyan Rénesans’1 ile kiyaslanabilir oldugudur”.
Dikkatleri 15.yy. da Italya’da oldugu gibi Islam Uygarligi konusunda da maddi zenginlikle
entelektiiel zenginligin kaynasmasina ¢cekmek gerekiyor. Her iki toplumda ticaret ile zengin-
ligin sayesinde ayricalikli hale gelmis olan kentlere yaslanmaktadir. Her iki toplumda sayg1
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duyduklar ve sereflendirdikleri Antik Uygarhiga kapilarini kapatmamaislardir. Kendi donem-
lerinin yliz yillarca ilerisinde yasayan parlak ve istisnai beyinlerin ¢evrelerinde korku ve en-
diseden uzak, insanlarini ve devletlerini insa etmislerdir.

Degerli dostlar, oysa bugiin hayatimiza yon vermeye calisan zihniyet haritasina icin-
den baktigimizda hi¢bir zaman medeniyetleri var eden temel felsefe ile yiizlestirilmedigimi-
zi goriiyoruz. Yizlesseydik, hi¢ kimsenin kuskusu olmasin ki gorkemi bir uygarlhigi daha
kurabilirdik. 1930’larin fasist Italya’sindan sistemlestirilen anlayis, “ her sey devlet igin,
devletin idamesi i¢indir, ¢linkli devlet kamusal iyinin yegane temsilcisidir. Onun i¢in dev-
lete giiven esastir ve ne yazik ki bugiin bu iilkede biitiin faili meghul cinayetler, banka soy-
gunlari, silah tiiccarlarina verilen milyarlarca dolar, boyun egdirmeler, bilmekten ve onur-
lu yagamaktan baska bir istegi olmayan masum genglerin okul kapilarindan ¢evrilmeleri hep
bu amag ic¢in olmustur. Oysa modern toplumlar yasalarini yapiyorken, kurumlar olusturu-
yorken hayatin merkezine insan1 koymuslardir. Bizde Sey Edebali’nin “Insan1 yasat ki dev-
let yasasin!” sozlindeki insan odakli devlet anlayisi, insan1 6ldiir ki devlet yasasin anlayisina
dontstiiriilmiistiir. Oysa halkin1 mutlu etmeye caligmayan bir devlet kurulus anlamini yitir-
mis olsa olsa bir takim ¢ikarlarin pesinden kosan devlete doniismiis olur.

Degerli dostlar, biz burada, bu salonda ve baska ortamlarda Milli Egitim Bakanlari-
miz, onlarin ¢ok degerli miistesarlari, biirokratlari, ¢ok degerli bilim insanlarimizla egitimin
sorunlarini tartigtik. Egitimin dayandigi temel felsefe basta olmak iizere tiim bilesenler bir bi-
cimde ele aldik. Basta Bakanligimiz olmak iizere bir¢ok kurum, kurulusumuz, akademisyen-
lerimiz tarafindan da ele alindi, tartisildi, tartisiilmaya devam ediyor. Ciinkii hayat adina o
kadar ¢ok sey tasarlaniyor o kadar ¢ok iiriin hayatimiza karisiyor ve her sey o kadar ¢abuk
doniisiiyor ve doniistiiriilityor ki degismeyen tek sey degisimdir demek zorunda kaliyoruz.
Bugiin biitiin iyi niyetli ¢abalara, bu devletin kurucu iradesinin modernlik iddiasina ragmen
resmi ideoloji hal her tiirlii tartigmanin Oniinii kesmeyi, bilimsel, estetik, entelektiiel alani
coraklastirmayi, kendi halkinin bir kesiminin bilme hayatint daha anlamli kilma hakkini gasp
etmeyi resmi gorevleri arasinda saymaktadir. Oysa hepimiz biliyoruz ki her degisimin teme-
linde zihniyet degisimi vardir. Bu zihniyet degisimi basta Anayasa olmak iizere heniiz hicbir
kurumumuzda gerceklesmedi. Ancak degismeyenler, degistirilemeyenler, farkina varilma-
yanlar, farkina varilmasindan ¢ikarlari bozulanlar hayatlarimizi etkilemeye devam ediyorlar.

Degerli dostlar, itirazimiz; toplum miihendisligi adina hayatimizin her alnim kusat-
mak {izere dolasima sokulan sahte gergekliklere, kendilerini hakikatin tartisilmaz tek sahi-
bi goren insanlara ve kurumlara, her seyin iistiinde her seyi bilen, belirleyen, buyuran, da-
yatan, kendilerini bir ¢esit dokunulmazlik konumuna yerlestirenlere. Toplum miihendisle-
ri sunu ¢ok iyi biliyorlar; insanlar icinde bulunduklar1 ya da onlar1 kusatan diinyay1 kestirile-
bilir ve denetlenebilir halde tutmak i¢in durmadan ni¢in ya da neden gibi sorular sorarak ya-
samazlar. Ciinkii gercekligin sosyal insasi dedigimiz olgu onlara yardim eder. insanlar sah-
neye ¢ikmadan 6nce yine toplum miihendisligi ve darbeler eli ile yasayacaklar1 ortam farkli
nesneler ve farkli gergeklikler olarak adlandiriliyor ve diizenleniyor. Bunun i¢in insanlari na-
sil siniflandirdiklarina nasil etiketlediklerine ve iirettikleri sloganlara bakmak yeterlidir. Bu
stirecin sonuglarini bugiin ¢ok daha iyi biliyoruz. Akillar korlestirildi, 6zgiir diisiinme yete-
negi dumura ugratildi, her yastan ve her egitim diizeyinden insan egemen ideolojinin dayat-
t181 degerler basamagini ve hiyerarsik yapiy1 i¢sellestirerek kendi gercekliklerine, kendi de-
gerlerine kendi ¢evresine ve insanlik idealine yabancilastirildi. Bu baglamda ideolojik tage-
ronlarin, entelektiiel gardiyanlarin iirettikleri ve pazara siirdiikleri 1smarlama bilgiler toplu-
mun insant dokusunu tahrip etti. Bunlara bilingalt1 tacirleri ya da ideoloji tacirleri demek her
halde miimkiin olacaktir. Tipk1 somiirge aydinlar1 gibi giic merkezlerinden gelen her diisiin-
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ceyi, her ideolojik kurguyu, hikmetinden sual olunmaz evrensel hakikatler saydilar ve top-
lum nezdinde saydirdilar. Bunun karsiligini da bir bigim de aldilar. Bu anlayis hangi iilke-
de olursa olsun, hangi zaman diliminde yasarsa yasasin felsefesini, sanatini, kiiltiiriini, ide-
olojisini bunlara bagli kurumlarini gelistirmenin bir tolunu bulmustur. Diger yandan bu zor-
baliklara maruz kalan kitleler sadece iktidar sahiplerinin izlemelerinden kacabilmek, kendi-
lerini gizleyebilmek i¢in ¢esitli maskeler iiretmek zorunda kaldilar. Hakim ile tabi arasinda-
ki gii¢ esitsizligi ne kadar biiyiik ne kadar keyfi ne kadar tehdit edici ise maske o kadar ka-
linlastirilir. Ogrenilmis garesizlik ve neme lazimcilik bu keyfiligin sonucudur. Bu baglamda
bir yanda esit statliye sahip olmasalar da ayni tarafta yer alanlarin iktidarlari, iktidar payla-
simlari, kendi aralarindaki diyaloglari, stratejik is birlikleri; diger yanda yas, cinsiyet, meslek
farki gozetilmeksizin diglanmislarin, yok sayilmislarin, yasaklanmislarin, yargisiz infazlara
maruz kalmislarin diinyasi. Bu bakimdan bu illetin maruz birakildiklar1 darbelere bir goz at-
mak yerinde olacaktir. Degerli konuklar bu iilkede egitim adina diinyanin en filozoflarindan
biri olan William JAMES’1 Amerika’dan getirtmis ama yine de basarili olamamisiz. Sonugla-
11 ile ilgili olarak pek ¢ok bilesenden s6z edebiliriz ancak ilk elden sunlar1 sdylemeliyiz; egi-
tim, her seyden Once disiplinler arasi bir birimdir, ekonomiden, siyasetten ve toplumdan ayr1
diisiiniilemez. Ciinkii egitim, toplumun, ekonominin ve siyasetin altinda yer alan bir sistem-
dir. Bunlardan dogrudan etkilenir. Siz diinya ile her bakimdan yaris edebilen nesil arzulaya-
caksiniz ama onlar1 ¢cagdisi bir siyasetin ekonominin mahkiimu yapacaksiniz. Bu esyanin ta-
biatina aykir1 akil dis1 bir tutumdur. Ciinkii egitim; toplumun, ekonominin ve siyasal yapinin
on gordiigi insan i¢in vardir.

Degerli dostlar, hala konusabilecek kadar 6zgiirliz. Peki, zamanimiz var mi1? Bunu
kimse sdyleyemez ama zamanin bizim tarafimizda oldugunu sodyleyebiliyoruz gorebiliyo-
ruz. Clinkii bilgi, akil, inang, realite, medeniyet ge¢cmisimiz, tarihsel misyonumuzla gergek
entelektiieller bizim maglup edileme miittefiklerimizdir. Biz bugiin ¢ok daha iyi biliyoruz ki
bilgi hayatin merkezindedir. Ekonomik gelisme ve toplumsal tabakalagsma bilgi ¢ercevesin-
de organize oluyor. Biliyoruz ki bir toplumun kapitalizm 6tesi gériinmesinin kosulu bilginin
kaynaklardan biri olmaktan ¢ikarilip tek kaynak haline getirilmesidir. Boyle oldugu i¢indir
ki tiim diinyada bilgiyi ve iletisim araglarin1 kontrol etme miicadelesi oncelikli alan haline
gelmistir. Ciinkii bilginin kendisi en yiiksek kalitedeki giiciin kaynagi, kaba kuvvetle servetin
de en 6nemli girdisidir. Bagka bir deyisle bilgi, para giicii ile kas giiciiniin eki olmaktan ¢ikip
bunlarin ruhu, ¢ekirdegi ve gii¢ degisiminin de belirleyicisi olmustur.

Degerli dostlar, Egitim-Bir-Sen’ le baslayan daha sonra Memur Sen ve ona bagl tiim
sendikalarla hayat bulan hak aramanin bir erdem, bir sorumluluk, bir zorunluluk oldugu ger-
cegi aynt zamanda sendikacilikta yeni bir milat, zihinsel bir devrim olmustur. Memur Sen
ailesi olarak bir yandan devam etmekte olan hukuksuzlugun, insan hak ve 6zgiirliiklerini
hige sayan, gelir dagilimindaki esitsizligi yaratan ve besleyen sistemle miicadele ederken di-
ger yandan da mevcut yasalar ¢er¢evesinde iiyelerimizin haklarini arama ve koruma kav-
gamizi siirdiirmeye devam ediyoruz. Bunlar1 yaparken toplumun kolektif bilingaltin1 yogu-
ran, onlarin hayatlarint her dem diri ve yasanilasi kilan toplumsal hafizamizin degerleri-
ne yaslantyoruz. Ciinkii biz biliyoruz ve inantyoruz ve tarih de taniklik edecektir ki az sayi-
da, bilgili, adanmis insanlarin dnciiligiinde kitleler ¢aglarin akisini degistirebilir. Biliyoruz
ki oncelikle kendini yetistirmis insanlar tarafindan yiiriitiilen insan aklin1 ve vicdanini hedef
alan her hareketin 6niinde durmak miimkiin degildir. Yine kesin bir ger¢eklik olarak biliyo-
ruz ki insanlara dogru olan1 yararli olan1 anlatalim evren ve evrensel yasalarla yiizleselim ge-
risini onlarin akl1 halledecektir. Ciinkii fikirler, insanla ilgili islerin toptan saticisidir, bu yiiz-
den herkeste olmasi1 gereken seyin diiriistliik olduguna inaniyoruz. Yani kisinin ne bildigini
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bilmesi, bilgisini stirekli artirmasi, geliskilerini gérmesi ve bunu diizeltmekten kaginmamasi-
dir. Bu da kestirme bir sdyleyisle aktif aklin gelistirilmesidir.

Degerli dostlar, sendikaciligimizda bilgiyi islerimize ortak etmeyi 6nemsedik, yiizlerce
ulusal etkinlik yaptik, bu sene de ¢alismalarimiza uluslar aras1 bir boyut bir derinlik kattik ve
Uluslararas1 Egitim Felsefesi Kongresini diizenledik. Ciinkii bilgiyi iiretmenin, paylastirma-
nin, yayginlastirmanin en etkili yollarindan birinin kongreler diizenlemek oldugunu ¢ok 1yi
biliyoruz. Umuyoruz ki bu ii¢ giin siirecek kongre boyunca yapilacak tartismalarda ve kong-
ren tetikledigi baska platformlarda egitim felsefesinin farkli boyutlari tartigilsin. Uretilen ve
paylasilan bilgi daha genis kitlelere ulagsin, daha 6zgiir, daha miireffeh, daha demokratik
bir iilke olmak i¢in egitim adina gelistirilecek stratejilere temel olacak felsefelere kaynaklik
etsin. Yine biliyor ve inaniyoruz ki bilginin bizi aydinlatmasindan, doniistiirmesinden, miica-
dele irademizi pekistirmesinden baska bir silahimiz yok.

Degerli dostlar, kongreler hi¢ kuskusuz sayisiz kurum, kurulus ve kisinin 6zverili ¢a-
lismasi ve destegi ile gerceklesir. Ben basta sendikamin degerli yonetim kurulu iiyelerine,
bilim kuruluna, ¢aligsanlarimiza, iiyelerimize birikimlerini kongremiz aracilig1 ile genis kitle-
lerle bulusturmak adina burada bulunan ¢ok degerli katilimcilarimiza ve siz kiymetli misa-
firlerimize en igten dileklerimi ve siikranlarimi sunuyorum. Sézlerimi filozof Nietzsche’nin
sozleri ile tamamliyorum; “ Bizi gii¢lii s6zlerinizle besleyiniz, zayif ruhlarin iizerimize ¢ok-
mesine izin vermeyiniz.”

Saygilarimla...
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MUAMMER YASAR OZGUL
MILLI EGITIM BAKANLIGI MUSTESARI

Sayin Bakanim, Degerli Konuklar;

Egitim, birey ve toplum ag¢isindan vazgecilmez bir siirectir. Bireylerin oncelikle i¢inde
yasadig1 toplum ile biitlinlesmesi ve sosyallesmesi, toplumunda ihtiya¢ duydugu insan giicii-
nii yetistirebilmesi ancak egitim yoluyla ger¢eklesebilmektedir. Birey agisindan egitim, insa-
nin dogumuyla birlikte baslar ve dmiir boyu kesintisiz devam eder. Bu agidan insanlik tarihi
boyunca bireyi egitmek ve yetistirmek, en 6nemli faaliyetlerden biri olarak diistiniilmiistiir.
Bu sebeple daima en iyi egitim sistemine ulagma yollar1 aranmistir. Boylece tarihin her do-
neminde egitim, en dnemli disiplinler arasinda yer almistir.

Toplumlarin huzur, mutluluk icerisinde yasamasinda ve kalkinmasinda en 6nemli un-
surlardan bir tanesini egitim olusturmustur. Ancak egitim ¢ok boyutludur ve sosyo-Kkiiltiirel
temelleri s6z konusudur. Bu baglamda egitimin diislinsel temellerini ele alan egitim felsefe-
si; lizerinde ciddiyetle durulmasi ve her yonii ile arastirilmasi gereken, uygulamalara 151k tu-
tabilecek ¢ok dnemli bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda iilkemizde bugii-
ne kadar gerceklestirilen bazi ¢aligmalardan haberdarim. Son dénemlerde egitim felsefesine
ilginin yeniden canlandigin1 gériiyorum. Sadece {liniversitelerde degil, sivil toplum kurulus-
lar1 da konuya duyarlilik gostererek gelecege 151k tutacak 6nemli ¢aligmalar yapmaktadirlar.
Bu gerg¢ekten sevindirici bir durumdur.

Hem egitim hem de felsefenin konusu, ortak paydasi insandir. Cok boyutlu yetenekle-
re ve egilimlere sahip olan insanin egitimi son derece énemlidir. Insanda var olan yetenekle-
rin gelistirilmesi, egilimlerin dogru yonlendirilmesi gerekir. Bu da, insan1 dogru tanimay1 ge-
rektirir. insan1 dogru tanimadan, dogru egitmek miimkiin degildir. Yine insan1 bilingli bir se-
kilde egitebilmenin ilk sart1, ni¢in ve ne dgretilecegini bilmektir. Bu ise, yasamin anlami ve
amaci hakkinda bilgiyi gerektirir. Bu konuda bize yardimci olan disiplinlerden biri de felse-
fedir. Felsefe yoluyla; insanla ilgili bilgiler, insanin tabiati, degisme kapasitesi, sinirlilikla-
1 hakkinda sentezler ortaya konulur. Bu siiregte; egitime yon veren diisiinceler, ilkeler, kav-
ramlarla birlikte egitimi engelleyen sorunlarda ele alinir. Boylece egitim bir biitiin olarak ele
almir, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon verilir. Bu biitiinliik i¢inde yapilan egiti-
min anlamin1 ve 6nemini, acik bir diisiince sistemi i¢cinde goriilmesine felsefe yardimei olur.
Ciinkii egitim ve 6gretim etkinlikleri, bunlarin uygulama yontemleri, davranis boyutlari, ne-
den ve sonuglar1 ancak, felsefenin zenginlestirdigi diislince akimlar1 ve zihinsel ortamlar ige-
risinde gerceklesir. Hatta egitim felsefesi egitim ortamini da bigimlendirmektedir. Bu bakim-
dan varolusundan bu yana varligini siirdiirme ¢abasi i¢inde olan insan, sagladig kiiltiir biriki-
mi ile gelecek kusaklara egitim imkanlar1 sunmustur. Bu siiregte, insanlik, kendine 6zgii yon-
temlerle bireyin her yoniiyle egitimine katki saglamistir. Her egitimin de bir felsefeye dayan-
dig1 ¢agimiz gergeklerindendir.

Giliniimiizde egitimli insan orani giderek artmaktadir. Egitimli insanlarin da ¢ocuklari-
n1 daha 1yi egitebilecekleri, gocugun ailede daha ¢ok ve zengin uyarici ile karsilasmasina im-
kan saglayacaklar1 ongoriilmektedir. Bilisim teknolojilerindeki hizli artisiyla birlikte ¢ocuk;
anne-babasinin kendisi ile ayni1 yasta bildiklerinden ¢ok daha fazlasini bilir hale gelmektedir.
Cocugun okul ¢agina geldiginde karsilastig1 okul ile anne-babasinin yetistigi okul ayni1 nite-
likleri gostermemelidir. Okulun amaglarinda, islevinde toplumun ve bireyin beklentilerine,
cagin gereklerine uygun gelismelerin, degismelerin olmasi1 gerekmektedir. Her alanda ger-
ceklesen gelismeler, degisen toplumsal kurallar, yasal zorunluluklar, ailenin ¢ocuktan bek-
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lentileri bu degisimi zorunlu kilmaktadir. Cilinkii; ¢ocugun kisiliginin olugma siirecinin bii-
yuk boliimii okul denilen kurumda ge¢mektedir. Cocuk, okul ¢agina gelinceye kadar, sos-
yal ¢evresinde okula karsi bir takim yargilar ile donatilir. Bu yargilar cocugun hazir bulunus-
luk diizeyini kimi zaman olumlu kimi zaman olumsuz etkiler. Egitimin her kademesinde egi-
tim felsefesinin verilerinden yararlanilmasi ¢cocuklarin iyi egitilmeleri ve yetistirilmeleri i¢in
onemlidir. Egitimin tiim boyutlarin1 kapsayan egitim programini felsefe biiyiik oranda etki-
ler. Felsefe olmadan egitim programinin bir gerekgesi olmaz. Egitim programiyla gercekles-
tirmek istediklerimizin bir gerekgesi olmalidir. Egitim felsefesi bize ni¢in sorusunun cevabi-
n1 verir. Gerekgelerini ortaya koyar. Bu agidan 6nemlidir. Toplumsal biitiinlesmeyi koruma,
bireyleri vatandasliga hazirlama, milli bilinci gelistirme gibi konular, egitimin amaciyla ilgi-
li tartigmalarin odaginda yer almaktadir. Orgiin egitimde dgrencilerin yas, zeka seviyesi, cin-
siyet, toplumsal sinif, cografi bolge, ailenin geliri gibi dl¢iitler bakimindan benzer ya da kar-
ma gruplarin olugmasi; 6grenciler arasinda yarismanin ya da isbirliginin 6zendirilmesi; 6r-
giin egitimde islenen konularin genisletilmesi ya da daraltilmasi; okullarin toplumdaki tartig-
ma sorunlaria agik ya da kapali tutulmasi vb. konular giinlimiizde egitim felsefesinin tartis-
ma konular1 arasinda sayilabilir.

Egitim denince sadece matematik ve fen bilimlerinin dgretilmesi anlasiimamalidir. Iyi
bir insan, toplumsal becerilere sahip sahsiyetli bireyler, iyiyi, dogruyu arastiran, sorustu-
ran geng nesiller yetistirmek Bakanligimizin baglica hedefleri arasindadir. Bu kapsamda son
yillarda Milli Egitim Bakanligimiz 6nemli ¢alismalar igerisine girmis ve bazi ciddi kokli
adimlar atmis bulunmaktadir. Mesela egitim programinda énemli degisiklikler yapilmistr. Il-
kogretim programlar tiimiiyle degistirilmistir. Orta 6gretim programlari tizerinde c¢alisilma-
lar tamamlanmak tlizeredir. Bakanligin egitim alanindaki degisim ve doniisiimleri siirecektir.
Bu yeni miifredatimizin temelini; soru soran, sorgulayan, inceleyen, 6grenci odakli bir egi-
tim sistemi olusturmaktadir. Daha 6nceki uygulamalardan tamamen farkli bir egitim anlayi-
sindan hareketle hayata gecirilmistir. Egitimde 68renen merkeze alinmistir. Bu ¢alismalarin
amaci; biitlin incelikleri ile toplumumuza, insanliga, diinyaya egitim vasitasiyla beceri ve de-
gerlerle donanmis, sorumluluk sahibi uluslar arasi rekabete hazir insan yetistirmeyi basar-
maktir. Bu ¢aligmalar egitimin sorgulanmasini, eksikliklerin goériilmesini, sorunlarin felsefi
olarak irdelenmesini gerektirmektedir.

Bu uluslar aras1 sempozyumun, iilkemiz egitimine katki saglamasini, basarili ve ve-
rimli olmasini diliyor, emegi gecenlere tesekkiir ediyor, hepinize saygi ve sevgilerimi sunu-
yorum.
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PROF. DR. IOANNA KUCURADI
TURKIYE FELSEFE KURUMU BASKANI

Sayin Bakan, Sendikanin degerli Genel Baskani, sayin meslektaslarim, degerli katilim-
cilar; bu kongrenin amaci bizlere gonderilen yazidan anlasildigi iizere egitimin felsefi temel-
lerini ya da oradaki ifade ile egitimin felsefi boyutunu tartismaktir. Alt basliklara bakilirsa,
Cagdas Egitim Felsefesi Akimlari ve Elestirisi, Cok Kiiltiirliiliik, Deger Ogretimi. Ahlak Og-
retimi gibi felsefe 6gretimi ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgilidir. Bu alt basliklar arasin-
da goziim, egitimin felsefi temeller iizerinde gerceklesmesinde ¢ok onemli katkida bulunan
insan bilimlerini de arada.

Insanin en énemli etkinliklerinden biri olan dogru diiriist yapildig1 zaman kisilerin in-
sanlagmasini saglayan egitimin en genel amaglarinin glinlimiiziin ve iilkemizin kosullarinda
gerceklesebilmesi igin nasil bir egitim politikast gerekli? Ben daha ¢ok kendi lilkemiz iize-
rinde yogunlagacagim. Egitimin en genel amaglarinin bizde ¢ok yaygin olan kisilere isten-
dik davraniglar kazandirmak ya da akiiltiirasyon olmadigini, kisilerin kendi diisiinsel ve etik
olanaklarini gerceklestirip gelistirmeye yardimci olmak oldugunu diisiiniiyorsak -benim dii-
stindiigiim gibi-. Bir egitim kademesinin ana amaglarini saptarken ve bunlara gére program-
lar olustururken izlenecek yolda, bana sorarsaniz, ilk adim bu olanaklarini, yani hem diisiin-
sel hem de etik olanaklarini, hep bunlar1 unutuyoruz etik olanaklar1 genellikle, onun i¢in bi-
raz 6nce Miistesar Bey’in dedigi gibi hep matematik 6gretmekle bitmiyor is, ben hep sorarim
neden 12 y1l matematik okutuyoruz da sadece 2 saat Felsefe okutuyoruz diye? Bu olanaklari-
ni1, yani hem diisiinsel hem de etik olanaklarini ger¢eklestirebilen kisilerin neleri yapabildik-
lerini ortaya koymak. Bunun farkinda olmak. Bu olanaklarini diisiinsel ve etik olanaklarini
gelistirebilen kisiler neler yapiyor? Ikinci adim; o anda i¢inde bulunulan kosullarda kisilerin
cogunun neleri yapabildiklerini neleri yapamadiklarin1 saptamak, baska bir deyisle mevcut
durumu degistirmek ve bu acidan ihtiyaglar1 belirlemek. Sonra da bu, kisilerin cogunun ya-
pamadiklarini esit derecelerde yapabilecek duruma gelebilmeleri i¢in onlara nasil bir egitim
saglamak, yani neleri nasil yapabileceklerine yardimci olmak uygun olur diye diisiiniiyorum.

Degerli katilimeilar; ilk dersini bundan yaklasik 48 y1l dnce vermis bir insan olarak ve
o zamandan beri araliksiz tiniversite hocalig1 yapan biri olarak bir¢ok gézlemlerimi ve dene-
yimlerimi sizlerle burada paylasmaya zaman yok. Ancak su kadarini belirtmek istiyorum, bu
siire i¢inde stirekli ve zincirleme olarak bir diizey diismesi sonucu ilk ve orta 6gretimde ¢o-
cuklarin ve genglerin biiyiik cogunlugu gergekten gelmesi gereken diizeye gelemiyor. Zin-
cirleme olarak da lisans ve lisansiistli egitim zayifliyor. Ve 6gretmenlik meslegine, bu kutsal
meslegi secenlerin ¢ogunlugunu olusturan kendileri yeterince egitilmemis kisiler bagkalari-
na 6gretmenlik yapryor. Bu duruma nasil gelindi sorusunu yanitlamay1 denemeyecegim bu-
rada. Yalnizca dgrencilerin ¢ogunun iiniversiteye geldiginde bazi yapamadiklarini, genellik-
le kendi yeteneklerinden kaynaklanmayan, gordiigii egitimden kaynaklanan yapamadiklari-
n1 ve en hazin olan bunun farkinda olmadiklar1 baz1 konular1 yani bazi sorunlar dile getir-
mekle yetinecegim.

Dili diizgiin kullanamama, ¢ok biiyiik bir dert bu. Bir kurul sekreteri hem de ¢ok iyi ni-
yetli bir sekilde gecenlerde benim yorulmamam i¢in son derece dogal bir sekilde; “Ayakta
dikilmeyin, oturun” dedi ve bunu son derece 1yi niyetle sdyledi. Fakat onun sdylenmeyece-
ginin farkinda degil. Ya da dilin bagka kullanim sekilleri simdi moda bir terim var “sahne al-
mak”, ne demek “sahne almak™ satin mi1 aliyoruz sahneyi? Hep goriiyoruz okuyoruz gazete-
lerde, herkes de benimsemis hemen oysa yabanci bir dilden ¢eviridir, Tiirk¢e’ye hi¢ uymayan
bir ifadedir “sahne almak”. Tabi 6rnek ¢ok, ben su ikisini sOyliiyorum. Baska bir sorun, nok-
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ta virgiil kullanmama, ayr1 “da”lar1 bitisik yazma. Bunlar ¢ok basit seylerdir, ilkokulda 6gre-
nilecek seyleridir. Ama 6grenilmiyor. Simdi yolda gelirken koca reklam vardi, orada da “da”
bitisikti. Hepiniz gérmiissiiniizdiir buraya gelirken.

Baglant1 kuramama, simdi daha ciddilere geliyorum, baglanti kuramama ve olan bag-
lantilar1 gérememe, bazi ilgili ilgisiz diislinceleri yan yana dizme ve tabi internet bunu ¢ok
tesvik ediyor. Bakin size bir 6rnek vereyim isterseniz; bu baglantilar1 ya da implikasyonlari,
sOylenenden zorunlu olarak ¢ikacak sonuclari gérememe ve bu verecegim Ornek bir yasa ta-
sarisindan bir ornektir, “ Biitiin rejimler gibi demokratik rejimin de kendini korumaya hakki
vardir.”, ben problemi sdylemeyecegim siz kendiniz diisiiniin. Ancak sunu séyleyeyim, soy-
lemek istedigini sdyleyemiyor bu ciimle ile.

Bagka bir sikintimiz, 6grencilere 6gretilen her tiirlii deger yargilarina, yani iyidir kotii-
diir yargilarina mesafe alarak bakamama. Modalara kapilma. Farkina varmadan ¢esitli grup-
larin tuzaklarina kapilma bunun sonucu olarak. Bagka bir sorunumuz, bu ¢ok énemli bir so-
run, deger bilgisine ve etik deger bilgisine sahip olmama hatta bdyle bir bilgiden habersiz
olma. Deger yargisi ile deger bilgisini karistirma sdylemek istedigim sey. Ve bir nokta daha,
sinir tanimama eylemde ve bunun farkinda olmama, iistelik bunu 6zgiirliik sayma. Artirabi-
liriz ama ben bu kadart ile yetinecegim, bunlar1 bir halledebilsek ¢cok ¢ok mesafe almis olu-
ruz. Bunlar ezbere yapilmayan bir felsefe egitimi ile 6nemli dl¢iide giderilebilecek, kisilerde
farkli derecelerde giderilebilecek sorunlardir aslinda.

Tiirkiye Felsefe Kurumu felsefe egitimi ile ilgili ilki 1975’te olmak {izere dort semi-
ner diizenlemistir ¢esitli araliklarla. Ben de ilki 1969°da, olmak iizere yani kirk y1l 6nce pek
cok yazi yazdim bu konuda. Bu siire i¢inde yaptigim kanimca ¢ok énemli bir gézlem de su:
Milli Egitim Bakanlig1 Felsefe egitimi ile ilgili dile getirilen diisiinceleri benimsiyor. Ancak
miifredat, 6gretim programlar1 hazirlayanlar bu diislincelerin nasil gergeklestirilecegini pek
bilmiyor. Bdylece amaglarin ¢ogu uygun ama altindakiler bu amaclar1 gergeklestirecek ko-
nular olmuyor. Sonug olarak daha dnce yapilmis yanliglar “yeni yanliglarla™ diizeltilmeye ¢a-
lisiliyor. Ve ¢ocuklar i¢in en zevkli derslerden biri ve onlara yasamlarinda en ¢ok ise yaraya-
bilecek derslerden biri olmasi gereken Felsefe dersi sik sik en sikici ders olabiliyor. Bunu di-
ger insan bilim dersleri, Humanities i¢in de sdyleyebilirim, drnegin edebiyat dersleri. Ede-
biyat dersleri de kisilerin insanlagsmasina ¢ok katkisi olan derslerdir. Tiirkiye Felsefe Kuru-
mu bu sorunlarin ¢éziimiine kendince katkida bulunmak i¢in on bes yi1ldan beri Cocuklar i¢in
Felsefe adi ile genglerin icin ders dis1 caligmalar yapiyor ve bu arada Felsefe Olimpiyatlarini
da diizenliyor. Herhalde biliyorsunuz, 6gretmen oldugu i¢in ¢ogunluk burada bilir. Ne var ki
ulagilabilen genglerin sayis1 sinirli. Bu tiir ¢alismalarin 6rgilin egitim programlar i¢inde yer
almasi gerekiyor. Temel egitimimizi ve orta 6gretimimizi bu ihtiyaglar agisindan gozden ge-
cirmek ve bu tiir derslere programlarda yer vermek gerekiyor. Hep yer yok deniliyor. Bunu
sOyledigimiz zaman, hangi dersi ¢ikaralim koyalim deniyor. Bende hep 6rnek veririm bazi
dersleri on iki y1l okutmaya gerek yok ve bazi dersleri iki saat bir y1l okutmaya gerek yok.
Bunlarin tizerinde iyice diisiinmek gerekir. Bir biitiin i¢inde, o programin biitiinliigii i¢inde ve
ilgili kademenin amaclarina gore hangi dersler daha ¢ok katkida bulunuyor. Tutturduk bazi
seyleri dyle yapiyoruz yillardir.

Degerli arkadaslar, soziinii ettigim ihtiyaglari bir yere kadar giderebilecek bir egitim
programinin i¢inde benim ele aldigim kadari ile sunlar da yer almali: baglant1 kurabilme ve
olan baglantilar1 gormeye yardimc1 olacak bir diistinme egitimi dersi. Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi ile diizenledigimiz bir toplantida bu konu tartisilmisti. Boyle bir dersin de bu ara-
da bir programa kondugunu goriiyoruz. Ancak bir saat ve segmeli ders olarak. Boyle bir ders
baglantilar kurma alistirmalar1 yaptiracak bir ders olmali. Oyle ki, egitilenler baglant: kopuk-

24




KURESELLESME SURECINDE EGITiM SORUNLARININ FELSEFi BOYUTU S TT =
Philosophical Dimension of Educational Problems in the Globalization Process Egltlm'Blr'sen

luklarin1 kendi adlarma gorebilecek, dolayisiyla kendileri onlar1 yapamayacak duruma gel-
sin. Bagka bulunmasi gereken bir ders de deger sorunlarinin ve deger bilgisine dayali, bilgi
kelimesinin 6zellikle altin1 ¢iziyorum, deger bilgisine dayali olarak etik sorunlarin tartigildi-
&1 bir derse de programda yeterli yer verilmeli. Bu ders 6grencileri ¢evrelerinde olan biten-
lerden etik problemleri ¢esitli derecelerde gorebilecek bir gbz kazandirmay1 hedeflenmeli ve
programi da bu dersin bu amacina gore olusturulmali, bunu gergeklestirebilecek sekilde olus-
turmali. Programda insan haklar1 lizerine ve en basta etik ilkeler olarak insan haklar1 lizeri-
ne Ogrencileri diisiindiirebilecek bir ders olmali. Boyle bir ders, 6gretim programinda sorun-
lar olsa da 1995-2005 arasinda vardi. Insan Haklar1 Yiiksek Danisma Kurulu sirasinda Dev-
let Bakanlig1 ile Milli Egitim Bakanlig1 ile arasinda imzalanan bir protokolle bu dersi koy-
mustuk. Ama nedendir bilinmez sessiz sedasiz programdan ¢ikarildi. Bir de saatleri artirilmis
bir Felsefe dersi olmali. Felsefe dersi var ama bu dersin programi dersin amacini gézden ka-
c¢irmadan olmali ve bu amaci gergeklestirme umudu veren bir metotla okutulmali. Ayrica bu
Felsefe dersine su andakinden daha fazla yer ayrilmali. Ne var ki degerli arkadaslar bu ders-
lerin amaglarini gerceklestirebilmesi i¢in ilkin onlar1 verecek 6gretmenler, bunlar1 amaca uy-
gun verebilecek 6gretmenler yetistirmeli. Milli Egitim Bakanliginin gézden gecirmesi gere-
ken bir konu da 6gretmen yetistirme sistemidir. Her seyden 6nce dili diizgiin kullanmayan,
nokta, virgiil, biiyiik harf kullanmayan tiniversite mezunlarinin 6gretmenlige atanmamasi ve
ancak bunlar1 6grendikleri zaman 6gretmenlige atanmalar1 uygun olur diye diisiinliyorum.
Ciinkii gitgide daha kotiiye gidiyoruz bu konuda. Ana dilini konugamayan insanlar yetisiyor,
ana dilini konusamayan ana dilini yazamayan insanlar yetisiyor.

Bir sey bilmemek degil de birey bilmediginin farkinda olmamak hazin bir durumdur
arkadaslar. Ciinkii o zaman insanlar Plato’nun Menon Diyalogu’ndaki Menon gibi erdem ko-
nusunda kalabaliklar 6niinde konusmalar yaparlar hem de kanaatlerince iyi konusmalar ya-
parlar ama Menon gibi Sokrates’in sorgulamasindan sonra denizde torpil baligina carpmis
gibi uyusur kalirlar. Soyleyecek bir kelime bulamazlar. Oysa bir sey bilmedigimizin farkina
varinca, belirli bir sey bilmedigimizin farkina varinca onu arastirma ve 6grenme yolu agilir.
Programa konmasini 6nerdigim derslerin tiimii boyle derslerdir. Kisileri neyi bilmedikleri-
nin farkina varmalarini saglayan ve onlar1 aragtirma ve 6grenme yolunu acgan derslerdir. Hig
siiphe yok ki, usta Felsefe 6gretmenleri verdigi takdirde bunlar1 saglayan derslerdir. Ogret-
men, 6gretmenlik ¢ok onemli.

Degerli arkadaglar bu toplantinin Milli Egitimimizi bu ve bu tiir bilgiler 15181nda yeni-
den diisiinmeyi saglayabilir umudu ile verimli gegmesini diler, Sendika ydneticilerini boy-
le bir insiyatif i¢in kutlar, 6zellikle meslektasim Yrd. Dog¢ Dr. Halil Rahman ACAR’ a tesek-
kiir eder, boyle bir toplantinin diizenlenmesine onderlik ettigi i¢in tesekkiir eder, biitiin kati-
lanlara saygilar sunarim.
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PROF. DR. NECATI ONER

TURK FELSEFE DERNEGI BASKANI

Sayin Bakan, sayin dinleyiciler; boyle kapsamli bir Felsefe kongresi diizenlediginden
dolay1 bizim Tiirk Felsefe Dernegi mensuplar1 ziyadesi ile memnun olmuslardir. O bakimdan
Egitim-Bir-Sen’in yoneticilerine tesekkiirlerimizi sunuyorum.

Efendim, egitim kelimesi liigat anlami ile belli bir bilim dal1 veya sanat kolunda yetis-
tirme, gelistirme fiili veya cocuklarin ve genclerin toplum hayatinda yerlerini almalar1 i¢in
gerekli olan beceri ve tutumlar1 kazanmalarina yardimci olma eyleminin anlamini ifade eder.
Goriiliiyor ki, her iki anlamda da egitimin temelinde bilgi edinme vardir. Bilgi sorunu 6nemli
bir felsefe sorunudur. Bu bakimdan egitimin temelini Felsefe ile saglamlastirmak onun ama-
cina erismesinde énemli bir rol oynar.

Bilgi nedir? En genis anlami ile var olanin zihindeki aksidir. Bilgi ne dereceye kadar
var olan1 temsil eder sorunu, bu konumuzun disindadir. Bilgi ister Aristo ve Eflatun’daki gibi
hayretini gidermek i¢in bilgi sahibi olunur densin, ister insan belli bir eylemini ger¢eklestir-
mek icin bilgi edinir densin, insan var oldugundan beri var olanlar1 tanimaya, yani bilgi edin-
meye mahkm edilmistir. Insanin her bilingli eylemi bilgiye dayanir. Insanin var olanlarla
edindigi bilgi alan1 alt1 tiirliidiir. Bu farklilik bilgi edinilirken takinilan tavir, edinilen amag,
kullanilan yontemden kaynaklanir. Bilgi tiirleri sunlardir: din, felsefe, bilim, sanat, giinliik
bilgi, okiilt bilgi bunlar birbirini yok edemez. Birbirine indirgenemez. Her biri kendi fonksi-
yon alaninda kullanilir. Bu bilgilerin hakimiyeti, dereceleri farklidir. En ¢ok kullanilan bilgi;
bilim ve giinliik bilgidir. Ilkel toplumlara ait olan da okiilt bilgidir. Kiiltiirler gelistik¢e okiilt
bilginin yerini de bilim almigtir.

Ogretim kurumlarinda bu alt1 bilgi tiiriinden ilk dordii yani bilim, felsefe, din ve sanat
ogretilir. Tabi agirlik bilimlerdedir. Ogretim seviyesine gore gerek tabii ve gerek beseri bi-
limlerle de ilgili bilgiler verilir. Ogretim kurumlarinda bas amag siirekli gelisme ve degisme
icinde olan bilimlerle ilgili en son veri ve teorileri gdz onilinde tutarak dogru bilgi vermek-
tir. Tabi bunun igin, 6gretmen yetistirme ve ders kitaplar bityiik dnem tagir. Ogretim kurum-
larinda 6grencilere gereken bilgileri kazandirmak bas amactir. Ama bilginin faydali kullanil-
mast i¢in 6grencilere belli bir tutum belli bir zihniyet kazandirmak gerekir. Bu nasil bir tutum
kazandirmalidir? Simdi bu sorunun cevabini vermeye c¢alisacagim.

Bu konuyu iki maddede aciklayacagim. Birinci olarak, buna biraz énce loanna Hanim
temas etti. Milli kiiltiir kazandirmanin yanlis anlasilmasi sebebi ile bu Milli Kiiltiir kavramin-
dan ne anladigimi sdyleyeyim; ¢iinkii baz1 diisiiniir ve yazarlar Milli Kiiltiir diye bir mille-
te has olan milli dil, edebiyat ve folklor gibi kiiltiir unsurlarini1 kastederler ama ben bu gorii-
se katilmiyorum. Milli Kiiltiir, yukarida zikredilenlere ilaveten bir milletin kullandig1 bilim,
felsefe, sanat gibi tiniversal diye adlandirilan kiiltiir unsurlarini da igerir. Bu agidan dnce dil
sorununa igaret edeyim. Maalesef milli dilimize, yani Tiirk¢e’ye gereken degeri vermiyoruz.
Demin foanna Hanim temas etti. Tiirkge karsilig1 varken onlarin yerine yabanci kelimelerin
kullanilmasindan, ticarethanelerin yabanci kelimelerle olusturulmasindan rahatsiz olmuyo-
ruz. Universite 6grencilerinin siav kagitlarinda dil yanlislarinin ¢ok olusu hele yazim kural-
larina hi¢ uyulmamasi bu 6grencilerin yeterli dil 6grenimi gérmedikleri izlenimini veriyor.

Diger taraftan iilkemizde yabanci dille egitim yapan kurumlarin sayisi az degildir. Iste
bunlar, bu sebeple bizde milli dil bilincinin bulunmadiginin isaretleridir. Yabanci bir dil bil-
mek cagimizda kaginilmaz bir gerekcedir ancak; yabanci dili yabanci dilde 6gretim yaparak
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saglamaya calismak sakincali bir yoldur. Bunun baska yollar1 da vardir; milli dil bilincinin
olusmasinda en biiyiik etken egitimdir. Insan ana dilini ailesinden 6grenir ama ana dilinin bi-
lincini okulda kazanir. Bu konuda Milli Egitimimizin yeterli gayret gosterdigi sdylenemez.
Dil ile diisiince arasinda siki bir iliski vardir. Yaratici diisiinme ana dille olur. S6zii fazla uzat-
madan Alman filozofu Humboldt ile bu dil bahsine son veriyorum; Humboldt diyor ki, “Bir
milletin ancak kendi dilinin degigmesi gerekli bir dereceye ulastig1 zaman biiylik ve dahiyane
bir fikri ilerleme olur.”

Milli kiiltiir bilincinin olugsmasinda bir diger durum da sudur; kendimizi pek tanidigi-
miz1 sOyleyemem. Siyasi ve askeri tarihimizi bilir, ama kiiltiir tarihimizi bilmeyiz. Bu mil-
let fertlerinin ortaya koydugu sanat eserlerinden, bilim ve Felsefe eserlerinden ve bu yolda
onemli eserler ortaya koymus sanatkar, bilim adami ve diisiiniirlerimizi genellikle tanimay1z.
Kisisel merak ve gayretle de bilenler varsa da bu bilgiler okullarda verilmedigi i¢in yaygin
degildir. Gegen giin ders verdigim iiniversitenin kirk kisilik bir sinifinda bilim ve sanat der-
sin konusu idi, 6grencilere sordum Dede Efendi kimdir? Bir tek kisi biliyorum demedi, bil-
miyoruz duymadik dedi. Peki dedim Ahmet Adnan SAYGUN kimdir dedim, onu da bilmi-
yoruz dediler. Bu iki biiyiik Tiirk bestecisinin gencler tarafindan taninmamasi act bir seydir.
Tabi kabahat bu genglerde degil onlar1 yetistirenlerdedir. Genglerin Milli Kiiltiir bilincine sa-
hip olmalart i¢in onlarin kendi dillerini ve Milli Kiiltiir Tarihlerini bilmeleri lazimdir.

Ikinci konu sudur: yetistirilen genclerin dar goriislii, bagnaz bir durum igerisinde diis-
memeleri, elestirel diisiinceye sahip acik goriislii olmalarini saglamaktir. Diistincenin ve bili-
min gelismesi bu tutumun i¢inde olanlar sayesinde olur. Bu fikrin temelinde insan adeta ¢o-
gulculuga mahkiim olmustur hiikmii yatar. Bunu biraz agiklayayim; insan yaratilis1 geregi
mutlak bir bilgi sahibi olamadig1 i¢in var olan1 tanimada bilgisi siirekli degisir ve gelisir. Ka-
lict tek dogru yoktur. En kesin dogru bilgi veren bilimin tarihi bunun delilidir. Tecriibe me-
todu ile verileri dogrulamayan beseri bilimlerde tek dogrudan bahsedilemez. Ayni1 dogru tlize-
rinde farkli goriis ve teoriler vardir. Diger taraftan insanlarin farkli zihin kabiliyetlerine sahip
olmasi, egitim ve dgretim diizeylerinin ve niteliklerinin farkli bulunmasi sebebi ile ayni ko-
nuda farkl bilgilerinin bulunmasi da tabidir. Simdi sosyal hayatta insanlar farkli dini inang
ve ideolojilere sahip olabilirler. Bu farkli inang ve ideolojiler iki tutum igerisinde olabilir:

1. Kapal1 tutum
2. A¢ik tutum

Kapali tutum i¢inde olanlar baskalarina hayat hakki tanimazlar. Totaliter rejimin savu-
nucular1 kapali tutum i¢indedirler. Totaliter bir rejimde insanlar rahat degillerdir. Toplumun
huzuru zorla saglanmaya caligilir.

Agik tutum igerisinde olanlarda miisamaha duygusu vardir. Bagka inang ve ideolojile-
re tolerans ile yaklasir. Bu, onlarin fikirlerini kabul eder anlaminda degildir. insan, bir inang
ve ideolojiye mensup olup agik tutum i¢inde kendi inang ve ideolojisine siki sikiya bagli olur
ama bagnaz olmaz. Iste medeni toplum, demokratik toplum, bu tiir insanlarin cogunlugunun
oldugu yerde gercgeklesir. Tabi bdyle insanlar1 gerceklestirmek igin gereken de egitim ve 6g-
retimdir. Belirttigim tutumu elde etmekte en temel katki Felsefe derslerinden olabilir. Elbet-
te diger derslerin de katkisi olabilir. Bu hususta 6gretmenlerin rolii basta gelir. Bu bakimdan
Ogretmen yetigtirme egitim politikasinin en dnemli sorunu olmalidir. Bu kongrede yapilacak
oturumlarda degerli bilim adamlar1 egitim sorununu etraflica tartisacaklar ve ortaya koyula-
cak fikirler elbette egitim sorunumuza 151k tutacak nitelikte olacaktir. Efendim bu oturumla-
rin basarilt gegmesini diler, hepinizi saygiyla selamlarim.
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MANTIKLI TARTISMALARI ONAYLAMAYAN
KULTURLERE SAHIP OGRENCILERI NASIL EGITMEMIiZ
GEREKMEKTEDIR? KULTUREL FARK ve COK KULTURLU
DEMOKRATIK EGITIMDE AKLIN ROLU

Ozet

Demokratik devletlerdeki halk egitimi cagdas kiiresellesme ile ortaya ¢ikan kiiltiirel farklilik ile nasil
basa ¢ikmalidir? Benim 6nerim; demokratik halk egitiminin temel maddesi 6grencilerin beceri ve yetenekleri-
ni gelistirmeye tegvik etme zorunlulugunun olmasi ve tutumlarinin demokratik karar verme stirecine tam olarak
katilimlarinin saglamasidir. Bunlar birgok seyi kapsamaktadir; fakat temel 6nem tasiyanlar mantikli tartigma
i¢in gerekli olan yetenek ve karakter 6zellikleridir: bagkalarinin savunduklarini degerlendirmek, mantikli olarak
kisinin diger vatandaglari ikna etmesi i¢in kiginin belli bir iddia olusturmasi vb. Bu yetenekler ve karakter 6zel-
likleri olmadan, demokratik karar verme siirecine tam katilim saglamak imkansizdir. Ogrenciler tartigmay1 uy-
gun bulmayan kiiltiirlerin bir par¢asi oldugu zaman onlar1 ikna etmek sorunludur. Bu makalede gerginligi belir-
terek demokrasilerde kiiltiirel farkliliklara saygi duymak en dnemli nokta iken, bu demokrasinin gereklilikleri-
ne agir basip onlart goz ardi etmemelidir. Bu iki ¢atisma oldugunda- anti demokratik kiiltiirlerin iiyeleri demok-
ratik devletlerin vatandaslar1 oldugunda- demokratik katilim gereklilikleri 6ncelik arz etmelidir.

Anahtar kelimeler: tartisma, vatandaslik, elestirel diistinme, kiilttirel farklilik, demok-
rasi, ¢cok kiiltiirliiliik, halk egitimi, akilcilik, akil

1. Demokratik Halk Egitim ve Kiiltiirel Fark: Sorun

Demokratik devletlerdeki halk egitimi vatandaglar arasi kiiltiirel farkliliklar ile nasil
basa ¢ikmaktadir?

(Cagdas demokratik devletlerin biitliin vatandaslar arasinda kolektif olarak olusan git-
tikce artan kiiltiirel meclislerde bu sorun 6nem ve uygulamali olarak ilgili kazanmaktadir.
Bunun yaninda, bu konuyu aydinlatmak i¢in, sorun i¢in dncelikle durup diisiinmek ve bunu
da kiiltiir ile herhangi bir baglant1 kurmadan yapmak gerekmektedir. Yani: Demokratik dev-
letlerdeki halk egitimi nasil olmalidir (vatandaslarinin kiiltiirel diizeninden ayr1 olarak)?
Amag nedir?

Destekledigim tek ortak cevap ise sudur ki; 6grencilerde beceri ve yeteneklerini ge-
listirme ile tutumlar1 ve yatkinliklariin demokratik karar verme siirecinde ve daha da genel
olarak demokratik yagsam icerisinde tam olarak katilim saglamasi gerekmektedir. Demokra-
tik devletlerdeki halk egitiminin tek amaci bu olmayabilir fakat merkezindeki amag oldugu
da agiktir. Bu becerileri, yetenekler ve karakter 6zellikleri miktarlar ortaya ¢ikartarak 6gren-
cilerin elestirel diisliniirler olmalarina yardim etmek, yani onlar1 mantikli ve akilli insanlar
yapmaya yardime1 olmaktir. Demokratik devletlerdeki halk egitimi 6grencileri arasinda akil
gelistirme amaci giitmelidir (Siegel 1988, 1997, 2003; Bailin and Siegel 2003)'

Neden bu diisiince demokratik devletlerdeki halk egitiminin merkezindeki amag olarak
kabul edilmektedir? ki dizi neden bulunmaktadir, ilk dizi neden dogrudan egitimin kendisi
ile ilgili iken, ikinci nedenler dizisi demokrasinin yapist ile ilgilidir. Oncelikle: egitim, ahlaki
nedenlerden dolay1, kisiler esas alinarak onlara ve daha sonralar1 da kendi ¢ikarlar1 diisiiniile-
rek davranmasi gerekmektedir ( ikincinin ilki ile ¢atisma i¢inde oldugu durumda okul ya da
devlet ile z1t sekilde). Kant felsefesi ilkesini kisiler bakimindan g6z oniine alinarak, egitimin
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sinirlarinin iistiinde ilgisinin bulundugu fakat uygulanabilinir oldugu nokta, 6§rencilere dav-
ranislar1 yonetmek tipki diger yerlerde oldugu gibidir. Bunun yaninda, egitim, 6grencileri ye-
tiskinlik donemi i¢in hazirlamalidir, bu durum devlet tarafindan olusturulan bosluk olan sos-
yo/ekonomik matrisdeki 6nceden belirlenmis bosluk i¢in bir hazirlik olarak degil de 6gren-
cilerin kendileri i¢in miimkiin olan en genis kapsamda kendi yasamsal karakterleri ve kendi-
lerini yerlestirdikleri toplumsal diizendeki yerlerine karar vermelerine yardimci olmaktadir.
Bunun yaninda, egitim insanlik tarihinin uzun dénemi boyunca gelismis olan bir¢ok entelek-
tiiel gelenekleri uygun bir sekilde 6grencilere tanitmak ve onlara bu geleneklerle ilgili kavra-
ma saglamalidir. Tiim bunlarin igerisinde, ‘akil tiretimi’- ya da daha az baglayic bir sekilde,
akilcilik, kabul edilebilirlik ve elestirel diisiincenin yetenekleri ve karakter 6zellikleri- mer-
kezidir. (Siegel 1988, ch. 3; Siegel 2003)

Ikinci dizi nedenler ise; demokratik devletlerdeki halk egitimin mantiksallik ya da 6g-
rencilerde elestirel diisiinme yetenekleri ve yatkinliklarinin dogrudan demokrasi ile baglan-
tis1 bulunmaktadir. Demokrasinin egitimli vatandasa ihtiya¢ duydugu ortak bir alandir. Fakat
ne tiir bir ‘egitimli vatandas’a ihtiya¢ duyulmaktadir. Benim diistinceme gore, ihtiya¢ duyu-
lan sey elestirel vatandasliktir: bu da konular1 sosyal politikaya dayandirmak ve ilgili sebep-
lere bagvurarak ilgi uyandirmay1 basaran ve bunu yaradilislarinda tagiyan vatandaslar. De-
mokratik devletlerin gelismesi i¢in, vatandaglarinin toplum miizakeresi ve karar vermeyi ge-
rektiren fazla ve ¢esitli konular ilgilendiren alternatif politikalar ve uygulamalar i¢in ve on-
lara kars1 nedenleri anlamak, goz oniine almak ve diizgiin bir sekilde degerlendirmesi gerek-
mektedir. Vatandaslarin iddialar1 hayali olarak insa etmeleri ve kendilerine ait iddialar1 ve
toplumsal politika ve kurulus alanlarini akillica belirlemek amaciyla nedenler ve tartigmala-
rin degerlendirmesinin hiikiim siirdiigii epistemik ilkeler 1s181nda kendi ve digerlerinin iddi-
alarmi degerlendirmeleri gerekmektedir. Elestirel vatandaslar biitlinii olmadan, devletin ken-
disi tehdit altinda olacaktir.

Elestirel olmayan vatandaslara sahip bir demokratik devlet durumundan daha da ko-
tiisti, benim goriistime gore, demokratik devlet icerisindeki elestirel olmayan vatandasin ta
kendisidir. Boyle bir vatandas kendi endiselerini dile getirmek, kendini ve kendi toplumu-
nun ¢ikarlarin1 korumak ya da yapici politik degisim i¢in ¢calismak adina toplumsal tartisma-
ya katkida bulunmak i¢in her hangi uygun bir yola sahip degildir. Tecrit edilmis, disarida bi-
rakilmis, toplumsal yasama katilim saglayamayacak durumdadir. Yoksun oldugu elestirel be-
ceri ve karakter 6zellikleri bu yagamin giizelliklerinden anlamli bir sekilde yararlanamamasi-
na neden olmaktadir. Demokrasiyi degerlendirmemiz ve devletlerin demokratik olmasini iyi
olarak diisiindiigimiiz noktada, genel olarak bu devletleri elestirel olmayan tiim vatandasla-
1 ve Ozelde ise elestirel olmayan vatandasin dislanmishiginin kaderine acimaliy1z. Demok-
rasiyi degerlendirirken, demokratik devlet icerisindeki elestirel vatandasin 6neme sahip ye-
rini ve demokratik toplumsal egitim gorevinin 6grencilerinin zihnini gelistirmek oldugu ta-
nimaktay1z.?

Demokrasinin bu agisindan ve yerindeki sebebi bakimindan sordugumuz ilk sorunun
pesine diisme durumundayiz. Daha sonra demokratik devletlerdeki halk egitimi vatandaslar
arasindaki 6nemli kiiltiirel farkliliklar bakimindan nasil anlagilmaktadir? Sorunun teorik ola-
rak ¢ikar gozetmedigini belirtmek gerekmektedir. Aslinda ‘Birinci Diinya’ olarak adlandiri-
lan demokratik devletlerde bir dizi kiiltiirel gruptan gelen fazla ve gittikge artan sayida gog-
men bulunmaktadir. Diinya ¢apinda, belki de 6zellikle Kuzey Amerika ve Bat1 Avrupa’da bu
soru politik giice baski yapmaktadir. Konunun uygulamali iligkisi ag¢ik olmakla birlikte, bunu
takip ederek bu tiir uygulamali diisiincelerden 6zetlemekte ve kiiltiirel farkliligin kendi agila-
rina ve demokratik egitimin kendisinin taleplerine daha fazla dayanan bir cevabi soruya kar-
s1 Onermekteyim.
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2. Cozim?

Hizli bir cevap: kiiltiirel farklilik 6nemli degildir. Akilci/elestirel diisiinmenin yetenek
ve karakter 6zelliklerini gelistirmeyi kapsayarak, yukarida bahsedilen demokratik halk egi-
timi kavrami i¢indeki vatandaslar farkl kiiltiirlerin iiyeleri olsalar da olmasalar da demok-
ratik devletler i¢in dogru olan cevaptir. Aslinda, makul olarak tartisilabilmektedir ki ne ka-
dar kiiltiirel olarak farkli vatandas varsa, onlarin akilci, demokratik karar verme siireclerine
katilimda bulunmalar1 da o kadar 6nemlidir. Kiiltiirel farkliliklar akilc1 ve demokratik bir se-
kilde idare edilmezse, bu farkliliklar huzurlu toplumsal var olusu sadece tehlikeye atacaktir.
( diinya ¢apinda yakin zamanda ve su anki ¢esitli kiiltiirel catismalarin durumu bu iddia i¢in
baz1 kanitlar1 da beraberinde getirmektedir: demokratik kuruluslarin var oldugu ve islevsel-
ligini gosterdigi noktada, bunlar en azindan huzurlu bir sekilde ¢atismalarin ¢oziilmesi i¢in
bir sans olarak goriilmektedir.)

Bu ‘hizli’ cevabin makul oldugu durumda, iki farkli kiiltiirel catigma tiiriinii tanimadi-
gindan dolay1, sorunun en temel halini agik¢a ¢dzememektedir. Oncelikle, kiiltiirler arasinda
catisma yasanabilinir, her ikisi de (ya da hepsi)- ¢catismalarina ragmen- demokratik idealleri,
ilk eve baglilig1 akilc1 sdylem ve demokratik kurulus ve prosediirlere katilim araciligi ile ¢a-
tismay1 ¢ozmek icin ¢abalamaktadir. Hizli cevap bu tiir bir kiiltiirel catismaya iyi bir sekilde
yeterli olabilecektir.

Ote yandan; ikinci daha zor olan tiirdeki kiiltiirel ¢atisma, baz1 (ya da hepsi) mantik-
I1 tartigma iceren demokratik ideal, ilke ve uygulamalar1 reddeden kiiltiirleri icermektedir.
Boyle bir durumda, hizli cevabin nasil basarili oldugunu gérmek zor olacaktir. Taraflarin (en
azindan bazilar1) demokratik karar verme igin gerekli tartisma ve mantikli diistinmenin de-
geri ya da bedelini agik bir sekilde reddeden ¢atisma oldugunda bu tiir catigmalar nasil ¢6zii-
lecektir??

Bu sorun, yakin zamanda demokratik olmayan devletlerden go¢ etmis olan yiiksek sa-
yidaki miilteciler, dolayisiyla en fazla demokratik karar vermenin mantikli tartisma 6zellik-
leri i¢in hi¢ deneyim ve/ya kiiltiirel saygidan yoksun olmalari durumuna 6zellikle baski ya-
pabilmektedir. Tabii ki bircok demokratik olmayan devlet ve/ya kiiltiir bulunmaktadir. Ka-
dinlarin mevcut egitim sistemine erisimlerinin reddedildigi ve sistemli bir sekilde toplumsal
hayata katilim disinda birakildiklar1 ataerkil cesitler; irklar1 temel alinarak belirli gruplarin
sistemli bir sekilde politik yagama anlamsal olarak katilimlarinin g6z ardi edildigi fazlasiy-
la irk¢1 olanlar; vatandaslar ya da onlarin segtikleri temsilciler tarafindan degil de kraliyet ya
da oligarsi tarafindan politikanin belirledikleri; ve dini emirlere gore dini liderler tarafindan
yonetilenler kisa bir listede kapsam igerisine alinmistir. Ayrica demokratik olanlar fakat acik
demokratik tartisma ve miinazaranin arbedesine karsi antipati ile kisisellestirilmis olanlar da
bulunmaktadir. Alvin Goldman yine de sonucunu vererek noktay1 koymustur:

Her kiiltiirde ve 6zellikle de bazi kiiltiirlerde elestirel tartismadan caydirtan normlar s6z
konusudur. Cokca sdylenmektedir ki; Japon ya da diger Asya kiiltiirlerinde kisiler uyumu ko-
rumak amactyla sOylemlerini birbirlerine yoneltmeleri i¢in tesvik edilmektedir. Catisma ak-
tariminin, agikca sozlii anlagsmazlik da dahil, cesaret kirici oldugu sdylenmektedir. ... Calis-
malar agik bir sekilde elestirel sdylemler icerisinde farkl kiiltiirler arasindaki zitliklar1 orta-
ya koymaktadir. (Goldman 1999, s. 147)

Boyle durumlarda, hizli cevap ise yaramaz. Ya da yarar m1? Burada iki farkli olasilik
bulunmaktadir.

I1k olas1 senaryoda; demokratik karar verme icerisinde tartismanin deger ya da bedeli-
ni reddeden kiiltiir tiyeleri basit bir sekilde kendi kiiltiirleri ya da yasam ile bagdagsmayan de-
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mokratik degerleri reddetmektedirler. Bu konuda, politik/egitim konular1 kendilerini bulduk-
lar1 esas ¢ok kiiltiirlii toplumsal kapsamda bulunan demokratik kurum ve kuruluslarin deger-
leri- mantikl olarak tabii- onlar1 ikna etmektedir. Bu konuda basarisiz olabiliriz. Eger basa-
ril1 olmazsak, sorumuz ¢oziilmez olarak kalacaktir: bu durumlarda, demokratik vatandaslik
icin halk egitimi imkansizdir. Bu tiir vatandaslar demokratik devlet igerisinde yasamak iste-
mezler.*

Buna alternatif olarak, demokratik degerler ile kuruluslar arasinda ve kendi demokra-
tik olmayan kiiltiirel degerleri igerisinde bir catismanin farkina varabilirler; fakat bunun ya-
ninda demokratik devlet igerisinde yasayan degerlerin de farkina varabilirler. Bu durumda,
kendi kiiltiirel degerleri ile anlasan her hangi bir alternatif oldugu gériinmemektedir- tartis-
may1 reddetmeleri vb. gibi- bu noktaya kadar bu tiir bir anlayis devletlerinin demokratik ya-
sama katilimlar1 i¢in demokrasileri adina bunu ger¢eklestirmek, ya da daha az istekli olarak
onlar i¢in gereklidir.

Kisacasi; demokratik ve demokratik olamayan ya da demokrasi karsit1 kiiltiirel deger-
ler catistig1 zaman, (a) miimkiin oldugunca kiiltiirel farkliliklarin ortaya ¢ikmasina saygi du-
yulmali ve izin verilmelidir, ¢linkii bu tlir bir saygi ahlaki yonden gereklidir. (Siegel 1997,
1999) Fakat ayrica (b) bu tiir catisma durumlarinda, demokrasi kiiltiirel farkliliktan baskin
¢tkmaktadir. Demokrasi karsit1 ya da demokratik olmayan kiiltiirler demokratik devletlerin
vatandaslar1 oldugunda, demokratik katilim i¢in gerekenler onlarin demokratik olmayan kiil-
tiirel degerlerinden 6nce gelmelidir. Demokratik egitimin kiiltiirel degerleri ile tutumlar ve
gereklilikler catistiginda, sonra gelenin hiikiim siirmesi gerekmektedir. Demokratik katilim
gereksinimleri ve egitim demokratik olmayan kiiltiirel degerler catismasindan 6nce gelmek-
tedir? Ciinkii eger 0yle olmasa, demokratik vatandaslik i¢in egitim ve bdylece demokrasi
baglilig: terk edilmis olacaktir.

3. Iddiay1 ispatlanmis Gibi Kabul Etmek?

Fakat tartisma sadece demokratik vatandaslikta kiiltiirlerine deger verdiklerinden ¢ok
sadece soruyu itiraf etmek midir? Bu 6nemli bir itirazdir; buna cevap vererek sonuca bagli-
yorum.

Oncelikle, hi¢ bir soru ispatlanmis gibi kabul edilemez. Tartisma az ¢ok sonug- © de-
mokrasi demokratik olmayan ya da demokratik kiiltiirel degerlerden baskin ¢ikmaktadir’-
boyle bir ¢catigma hallerinde demokratik vatandaslik i¢in egitime gereksinim duymaktadir.
Boyle durumlarda reddetme igin sonu¢ miktarini reddetmek, egitim ve demokrasinin ken-
disidir. Soru belirtildiginden, karakter bakimindan bu tiir bir egitim- demokratik devletlerde
demokratik vatandaglik egitimi gibi- ¢ok kiiltiirlii kapsamlarda, bu tiir bir reddedis bir bebe-
gi kiivetten disar1 atmak ile ayn1 esdegerdedir.

Ikinci olarak, elimizdeki sorun, ayn1 zamanda demokratik yasam igerisinde yeni vatan-
daslarin tam katilimlari i¢in egitilirken, kiiltiirel farklilik i¢in sayg1 ve hosgoriiyii nasil en tist
noktaya tagiacaginin anlasilmasidir. Etkin olarak katilima isteksiz olan vatandas demokra-
siyl reddetmek icerisinde etkilidir. Ayrica kendini buldugu demokratik devletin yagami igeri-
sine tam olarak katilarak ayrica kendini diglamaktadir. Demokratik vatandaslik i¢in bu giig-
stizliik egitim ile ortadan kaldirilmalidir, ¢iinkii bu tlir herhangi bir egitim bu tiir bir katili-
min tam olarak katilimin1 amaglamaktadir. Fakat bu tiir bir egitimin kendi 6z kiiltiiriine kar-
st kisinin iligkisinin ‘ rahatligin1’ kaginilmaz olarak tesvik ettiginden bir bedeli vardir, Bu be-
del 6demesi zor bir bedel oldugundan bir¢ogu tarafindan yargilanabilinir, gérdiigiimiiz tizere
yargilama miktarlar1 demokrasinin kendisinden bu iligkiyi degerlendirmeden daha fazladir.
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Bunun yaninda, bu tiir bir ‘rahatlama’ ister istemez kotii bir hal almamaktadir, ¢linkii
kiiltiirler -cagdas diinyada, herhangi bir derecede- tek parca halinde degildir fakat daha ¢ok
akiskan ve degiskendir. Seyla Benhabib (2002, pp. ix, 4, 24-6, ve passim) karakterize ettigi
gibi, benim diislinceme zit olarak, kiiltlirler en iyi sekilde tek parga olarak degil de, karisik,
cok yonlii, akiskan, gecirgen, ¢coksesli, bagimsiz ve karsilikli olarak etkileme olarak algilan-
maktadir. Bununla baglantili olarak, Pradeep Dhillon ve J. Mark Halstead etkili bir sekilde
“kiiltiirler hava gecirmez sekilde kapatilmistir varsayimini” elestirmistir (2003, p. 157). Bu
dogru ise- eger, kiiltiirler bu noktada tek par¢a olmak yerine akiskan ve degiskendir, kiiltiirle-
re bagl olanlar bile en fazla onlar1 baglayanlar ile bu tiir degisikliklere kars1 herhangi bir se-
¢enegi bulunmamakta ve onlar1 olusturan ‘dis’ etkiler ortaya ¢ikmamaktadir. Diinyanin geri
kalanina kars1 kisinin kendini ve kiiltiiriinii kapatmas1 bir segenek degildir. Oyle ise, yukari-
dakiler i¢in kabul edilen egitim sekli bu tiir tiyeler i¢cin daha uygundur. Sorunun oldugu nok-
tada kiiltiirtin oldugu ve diizeltilmis olarak kabul edilen durum igerisinde vatandasin iligkile-
rini korumak, o kiiltiirii diizeltilmis ve sabit olarak hatasiz kabul etme ve bunun yaninda egi-
tim bakimindan agikc¢a iyi bir nokta sayilmamaktadir. Olumlu kiiltiirel degisime kars1 kisiye
olanak saglamak ya da ilgili neden ve kanitlar temelinde bu tiir bir degisim i¢in sabit olmay1
yargilamak dahi egitimin nasil ifade edildigi gereksinimini duymaktadir.

Herhangi bir durumda -ve belki de bu tiim noktalarin en 6nemlisi olmaktadir- demok-
rasi esas degerlerin esas konusudur. Tiim kiiltiirlerin- 6zellikle de demokrasi karsit1 deger-
lere sahip olanlarin- demokratik devlet icerisinde gelisecegini diisiinebilmek i¢in hig bir ne-
den bulunmamaktadir. Esas degerleri i¢in tercihte bulunmada demokrasi i¢in tercihte bulun-
ma- egitimi igerisinde canlilik verenler de dahil olmak iizere- ve kiiltiirel degerler ile bag-
dagmayanlara kars1 tercihte bulunacaktir. Eger kisinin degerleri (6rnegin) demokratik kuru-
lus yerine dini lider ya da askeri diktator tarafindan kararlar, ya da eger akilcilik, tartisma ve
toplumsal miinazaray1, savunma ve ortaya konmus politika ve uygulamalarin elestirisini kisi
degersiz bulur ise, tam olarak demokrasi ve demokrasinin esas degerlerini benimsemesi ge-
rekmektedir.’

Yukarida bahsedilen tepkiler dogru ise, sorunumuz ¢oziilmiistiir. Demokrasi demokra-
tik halk egitimini gerektirmektedir; bu tiir bir egitimin kiiltiirel degerleri reddeden karsisinda
oncelige sahip olmasi gerekmektedir. Bu da tamamen kiiltiirel farkliliklar karsisinda 6nem ta-
simaktadir. Ote yandan demokratik olmayan ya da demokratik karsiti kiiltiirel gelenekler de-
mokratik halk egitimi ile ¢atistiginda, sonra gelen egemenligini slirdirmektedir. Bu durum
yasanmadig takdirde, demokrasi kendini birakmaktadir. Birakilmadig: takdirde, bu tiir be-
lirli catisma durumlarinda kiiltiir 6zellikle kendi halk egitimini de kapsayarak kendi taleple-
rine boyun egmelidir.°

Notlar

“Neden’ ile baz1 gizemli metafizik basliklarin gelismesine géndermeye yagmak anlamini vermek istemedim. Bunun
yaninda, belirtilen ¢aligmalarda ortaya konuldugu tizere, degerlendirme ve uygun bir sekilde nedenlerin kilavuzluk ettigi ye-
tenek ve karakter 6zelliklerine gonderme yapma amacini tasimaktayim. Bu noktada bkz. Scheffler, 1989, s. 3. Bunun bireyci
oldugu agiktir,  Aydinlanma’ deger /baglilik; belirtilen ¢alisma igerisindeki bu yonelimi savunmaktayim.

2 {leride belirli durumlarda uygun olan davranis hosgérii ve saygi cercevesinde demokrasiye bagliligimizi rahatlat-
mak olacaktir. Ozellestirildigi sekilde vatandaslarm dislanmishigin terk ettiginden bu iir bir davranis saygida basarisiz ola-
caktir. Bu noktada Michael Slote ile yapilan gériismeye tesekkiirler.

3 Kesin bir sekilde tartigilan soruna odaklanmak adina kiiltiirler tek bir parga olarak neden karsit1 olabilmektedir sek-
lindeki ideallesen varsayimi belirtmekteyim. Aslindan bu tiir kiiltiirlerin bulunduguna dair siiphelerim var. Bireyler ile be-
raber, neden yanlist ya da karsiti olmak ( mantikli ya da mantiksiz olmak gibi) bir noktaya kadar en iyi olarak goriilmek-
tedir ve 6zellikle kiiltiirler bu siire¢ igerisinde belirli bir aray1 mesgul etme olarak kabul edilmektedirler. Burada Jennifer
Uleman’ya yaptigimiz goriisme i¢in tesekkiirler.

32




KURESELLESME SURECINDE EGITiM SORUNLARININ FELSEFi BOYUTU S TT =
Philosophical Dimension of Educational Problems in the Globalization Process Egltlm'Blr'sen

4 Demokratik vatandaglik i¢in halk egitimi bu tiir vatandaslar iizerine tabii ki empoze edilebilinir. Fakat bu tiir kiil-
tiirler ve iiyelerine saygi i¢in olan sorumluluk ile tam ters olarak ve demokratik vatandasligin kendisine ters olarak acgikca
kabul edilmektedir. Michael Slote’a tesekkiirler.

5 Cok kiiltiirlii endigeler iyi bir sekilde ve dogru olarak demokratik idealleri uygulamaya koydugumuz yollar iizerin-
de etkili olabilmektedir olgusunu belirtmek dogru olacaktir. Ornegin, haklarindan mahrum birakilmis ve/ya dislanmis va-
tandaslar toplumsal oturumlar igerisinde kendilerini savunmay1 beceremedigi ya da savunmaya istek duymadigi durumlar-
da, bu tiir oturumlar vatandaslarin tam olarak, adil ve etkin sekilde katilimlarimi saglamak amaciyla yeniden tasarlanabili-
necektir. Jennifer Uleman’a tesekkiirler.

¢Benim tartigmam, herhangi bir gercek yasam 6rnegi, ilgili konularin kesfedilmesi (6rnegin kiiltiirel ¢esitlilige sahip
demokrasilerde demokratik ilkeler en iyi nasil uygulamaya konulur)ya da ilgili felsefi tartisma ile baglantili referanslar ol-
maksizin basit fakat en 6nemli ilkeleri igermektedir. Temel konuya daha ¢ik bir sekilde odaklanmak amaci ile amacim tiim
bunlar1 goz ard1 etmektir. Dahasi, diizgiin bir tartismanin tiim bunlar 6zellikle de Amy Gutmann, Will Kymlicka, Iris Mari-
on Young ve birgok diger ¢cagdas yazarlari n bu konular iizerine ¢alismalarinin referans gosterdigi ve dnemsedikleri yanin-
da John Dewey ve diger tarihi figiirlin takvim belirleyici caligmalarini kapsamasi gerekmektedir.

Belgeler: Bu makalenin atast Bled, Slovenya’da Kasim 2001 tarihinde ‘Vatandaslik Egitimi, Politik Teori ve Dile
Yansimalar1’ konulu konferansta sunulmus ve The School Field 13:6, 2002, pp. 33-39 gosterilmistir. Konferans katilimcila-
rina yardimei yorum ve elestirileri ve Michael Slot eve Jennifer Uleman’a bir dnceki taslak igin verdikleri miikemmel one-
rileri i¢in minnettarim. Su anki sekil ayrica kismi olarak Siegel’den(2007) 6diing almistir.
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PROF. DR. MEHMET AYDIN
DEVLET BAKANI
RESMI MISAFIR KONUSMACI

Sayin baskan, sayin miistesarimiz, degerli hocalarim, degerli misafirler,

Hepinizi saygiyla selamliyorum ve bu kongrenin diizenlenmesinde emegi gecen herke-
se tesekkiir ediyorum.

Ben, dogrusunu isterseniz, basliga gore ana bagliga gore bir konusma hazirladim, ¢iin-
kii biraz farkli sanki. Egitim felsefesini genel olarak aldim. Halbuki asagida kiiresellesme sii-
recinde egitim sorunlar1 deyince biraz daha 6zel oluyor biraz daha konu daraltiliyor, boyle
bir baslik elimde olsaydi agikg¢asi daha ¢ok Tiirk egitiminin sorunlarina felsefi bir yaklagim-
la belki o konuda bir seyler sdylemek isterdim ama ben dedigim gibi geneline bakiyorum.

Simdi egitim felsefesi nedir? Eger sliphecinin dedigi ile yola ¢ikarsak verecegimiz ce-
vap bellidir. Egitime, her ne ise o egitim, felsefi agidan — her ne ise o felsefi a¢1 — bakmaktir.
Yani demek oluyor ki, pek ¢ok egitim anlayislar1 pek ¢ok felsefe anlayislariyla kars1 karsiya-
y1z. Egitim konusunda materyalizm ile spiritiializm, realizm ile idealizmin, rasyonalizm ile
emprisizmin soyledikleri oldukg¢a birbirinden farklidir. Kaldi ki filozof olmay1p egitim iize-
rinde diislinen, bir takim teoriler 6ne siiren sosyal bilimciler var, baska diisiiniirler var. On-
larin goriislerini de yine egitim perspektifinden ele alinip incelenmesi, egitim felsefesi dedi-
gimiz genis alanin i¢ine giriyor. Klasik felsefe tarihi agisindan baktigimizda egitim felsefesi
bir filozofun s6z gelisi Platon’un, Farabi’nin, Kant’in yahut Tiirkiye’ye gelipte ilk donemler-
de, kurulus doneminde egitime katkilar1 olan John Dewey’in, gelistirmis olduklar1 bunlarin
genel bir felsefi yaklasim var, genel bir felsefi tutum var. Iste egitim felsefesi bu genel felsefi
tutumun bir boyutudur, bir uzantisidir. Onunla baglantili olan egitime dair kismidir ama dog-
rudan dogruya egitim agirlikl felsefe yapan kisilerde yok degil.

Ben uzun yillar, buradaki hocalarima gore biraz daha kisa yillar demem lazim, ben
uzun yillar felsefe hocasi olarak ¢alismis, dolayisiyla egitim alaninda ¢alismis biri olarak ko-
nuya iki temel terimin 15181inda bakmak istiyorum. Bu birazda benim o iki terimin anahtar rol
oynadigi felsefe anlayislarini, 6teki anlayislardan kendime yakin bulmamdan dolay1 olsa ge-
rek. Terimlerden biri analiz-tahlil digeri ise siire¢ yani processtir. Birinciyi analitik felsefe
geleneginde kazandig1 anlamda kullantyorum, analitigi, ikinciyi de Alfred North Whitehead
siire¢ ve realite bashigini, ““‘Process and Reality” baslikli kitabinda kullandig1 anlamda stire-
ci kullamyorum. Hakim ¢izgiye bakildiginda analitik felsefe yeni bir egitim bilgisi veya an-
lay1s1 tiretmeyi kendine gorev saymiyor. Analitik felsefe gelenegine bagli olanlar, bir filozof
yeni, birinci elden bilgiler iireten bir kisi degildir. Peki, onlar ne yapiyor? Onlarin isi tahlil ve
elestiri, tenkid yolu ile ele aldigi konuda bir agik se¢iklige ulagsma bir clarificationa ulagsma.
Teknik tabiri ile sdyleyecek olursak bu felsefe, egitim konusunda birinci elden bir bilgi iiret-
me istikametinde ilerlemiyor. Bir meta, bir {ist calisma bir aktivite yaptiginin geregine ina-
niyor. Daha dogrusu egitim felsefesini tipki bilim felsefesinde oldugu gibi, ahlak felsefesin-
de oldugu gibi, din felsefesinde oldugu gibi bdyle bir analiz gorevi ile baktig1 igin bir {ist ¢a-
lisma olarak goriiyor.

Siireg felsefesi adinin hakkini vererek egitimi duygudan, diisiinceden, irade etmeden
yani istemeden ve karar vermeden baslayarak —insani var olus sartlar1 bunlar- somutlastir-
mayla son bulan bu somutlastirmay1 da Whitehead kullandig1 anlamiyla kullaniyorum. Yani
somut hale geliyor ama donmuyor, yeni somutluklara kap1 agacak bir yap1 i¢inde gelisiyor.
Dolayisiyla bir siire¢ olarak goriiyorum. Yani bu duygu, diisiince, vesaire birlesiyor, bunlar
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bir eyleme doniisiiyor; oradan somutlagmis bir durum ortaya ¢ikiyor ve bu somutlastirilmis
durum bu sefer, kendi sirasinda, daha sonra gelen siire¢lere kaynaklik teskil ediyor. Bu bizim
egitim tarthimizde terbiye teriminin-agikg¢asi egitim sdzciligli tamda onu karsilamiyor. Kok
itibariyle terbiye asil klasik donemde kullanilan Whitehead’in kullandig1 education’a ¢ok
daha yakindir ayn1 degil. Zaten Arapcada rubiiv kelimesinden geliyor terbiye. Bilindigi gibi
oda zaten biiylime, gelisme, imkanlarin agiga ¢ikmasi, vesaire gibi anlamlara geliyor. Burada
dikkat ¢ekici olan bir husus, bu kelimenin ayn1 zamanda bir tiir gozetmeye, esirgemeye isaret
etmesidir. Rubiiv kelimesi sadece biiylime-gelisme degil esirgenerek bir seyin biiyiitiilmiis
olmas1 anlamina geliyor. Nitekim zaten dini terminolojide de Rab kelimesi de esasinda ru-
biiv kelimesi ile ayn1 kokten geliyor. Dolayisiyla bazi sufiler egitimi soyle tarif etmekle ken-
di agilarindan haklilar. Egitim, bir varligin esirgenerek talim ve terbiyeye tabi tutulmasidir.
Esirgenerek, korunarak sefkatle yaklastirilarak, ondaki imkan ve kabiliyetlerin nesvii nema
bulmas1 anlaminda bir faaliyettir egitim. Dolayisiyla zaten yine metafizik acidan bakarsaniz,
Whitehead acgisindan da zaten oyle; Tanri, aslinda sevgiyle siirekli var kilan bir varlik oldugu
icin, egitim de bir bakima; siirekli bir var olma bir varolus halinden baska bir varolus haline
ge¢medir. Dolayistyla bizim klasik kiiltiirlimiizde genellikle egitim dedigimiz zaman bu hem
biliylimeyi hem gelismeyi hem de sefkatin, rahmetin ve merhametin i¢inde oldugu, sevginin
icinde oldugu bir gelisme, bir siire¢ olarak anlasilmasinin da yararli oldugunu hatirlamamiz-
da yarar oldugunu diisliniiyorum.

Egitim siireci su ana kadar sOylediklerimin 1s181inda bakildiginda hem bazi sinirlar
koyan-buna the principle of limitation deniyor Ingilizcede; hem de bir takim imkén ve kabi-
liyetlerin Oniinii agarak insani degismeyi saglayan ama bu arada kazanilani, iktisab edileni de
muhafaza etmeyi de diislinen ve besikten mezara kadar siiriip giden bir siireg. Demek ki bir
talim yan1 var bir terbiye yani var. Ogrenilen, bir bakima karakterle de ilgili, o siirecin igine
girdigi zaman devam ediyor o siirec. O siiregte dedigim gibi kazanilan seyin 6nemli bir kis-
mi1 muhafaza ediliyor. Kimlik dedigimiz o zaten, kisilik dedigimiz o insanin kendi kendisini
tanimasi, o birikimden kaynaklaniyor. Eger her biriktirdigimiz degismis olsa o zaman, kisilik
dedigimiz seyin bilinmesinde ¢ok ciddi sikint1 olur. Eger bu sdylenenleri siyaset diline ¢evir-
mek istersek kanaatim odur ki bundan bir tiir, yine belki bu tabire itiraz eden olur ama bu ta-
bir zaten Tiirkiye’de epeycedir konusulan bir tabir, muhafazakar liberallik-muhatazakar 6z-
giirliik- tabiri politik alanda kullanilan en ¢ok kullanilan tabir bu. Sosyoloji diline ¢evirirsek
ki burada Tiirk¢esinde biraz zorluk ¢ekiyorum, komuniteryan liberal ki bu zaten genis bir fel-
sefeci kitlesinin de su anda basta Macintyre olmak iizere genis bir felsefeci grubunun da sa-
vundugu goristir. Yani komuniteryan, aslinda topluluk dersem cok belki tam ifade etmeye-
cek. Cemaat dersem hemen yanlis anlasilacak o bakimdan yani bir tiir iyi dokulu, ne yapti-
g1 bilen, ne oldugunu bilen bir komuniteryan yapi ile ucunun agik olmasi dolayisiyla libe-
ral yapiy1 bir araya getiren birlestiren bir anlayis bu. Once tahlil bir bakima, ikinci basamak-
ta ise terkib dedigimiz sey su yani insan hem bir bireydir ki orada yaziyor 6zgiir bir bireydir
ama bu 6zgiir birey ayn1 zamanda 6zgiir bir toplumun iiyesidir. Orada democratic society di-
yor. Asag1 yukar1 o daha genis anlami1. Benim soyledigim ise daha dar anlamda. Simdi bura-
da bu egitim anlayisinda aslinda ya ya degil, hem hem daha 6n plana ¢ikiyor, 6nem kazani-
yor. Yani hem muhafaza etme hem degisme, hem bir bakima koruma, hem de acgik olma ve
acikliga siirekli olarak dikkat ederek biiylimeyi saglama anlamina geliyor.

Bizim egitim tarihimizde bu dedigim yeni degil aslinda. Burada séylenenlerin 6nemli
bir kism1 zaten bizim egitim tarihimizde var. S6z gelimi 1924 tarihinde kurulan ama 1925 ta-
rihinde kapatilan o meshur Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi’nin -firka dedigimiz parti- hem
parti programinda hem daha sonra kaleme aldiklar1 metinlerde bunu agik¢a goriiyoruz. Bu si-
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yasi hareket hiirriyet, terakki ve halk hakimiyeti olarak ii¢ temele dayaniyor. Biri hiirriyettir,
biri terakkidir digeri halk hakimiyeti ilkelerinden yola ¢ikiyor ve bir bakima terbiyeyi, sim-
di iktibas ediyorum umarim arkadaglarimiz terciime ederler. Sabah metni gondereyim mi de-
dim hayir miitercimlerimiz terciime eder merak etmeyin dediler. Seciyenin, tenmiye ve inki-
safl; azmii iradenin takviyesidir. Seciye dedigimiz bize verili olanin -seciyenin biiylimesi ve
inkisafidir ama azmii iradenin de -irade giicliniin de iradenin de- terbiyesidir. Yani bir bakima
irade e8itiminin seyle, seciyenin irade ile baglantili oldugu yer bu. Firkaya gore, yani bu par-
tiye gore evlad-1 memleket yani vatan ¢cocuklari, hayat1 ameliyide -pratik hayatlarinda- mu-
vaffakiyeti temin edecek malumat ve kabiliyet demek ki talimin manas1 malumat ve kabili-
yettir. Hayat-1 hususiyede -0zel hayatlarinda- ise fazileti takip eyleyerek milli terbiyeye vasil
olmaktir. Bir bakima fazilet egitimini ki virtue education dedikleri seydir egitim felsefesinde.
O egitimini, erdem egitimini takip ederek bir kisilik bir kimlik kazanacak ama ayn1 zaman-
da pratik hayatinda, ameli hayatinda, su diinyada da muvaffak olmak i¢in verili olan imkan
ve kabiliyetlerin gelismesi i¢in bir talime ihtiya¢ vardir. Onlarin ikisinin birlikte yiiriimesi la-
zim. Esas itibariyle yine o siyasi hareketin lizerinde durdugu konu, egitimi istikrar i¢cinde de-
gisir halde tutmaktir. Basta sOyledigim bu. Yani hem degisecek ama bu degisme koksiiz bir
degisme olmayacak, gelisi giizel bir degisme olmayacak. Bu degisme, gelisme anlaminda
degisme olacak c¢iinkii her degisme gelisme degildir. Zitt1 dogru, her gelisme bir degismedir
ama degisme bir gelisme degildir. Gelismeyi esasinda klasik tabir ile kullanirsak ¢ok daha iyi
anlasilir, her degisme bir kemale erme degildir, bir tekamiil degildir. Simdi tekamiil kelime-
sinde, iste o kamil insan dedigimiz, kemale erme dedigimiz sey var.

Simdi bunlarin bir kismi1 dedigim gibi sadece bu siyasi harekette yok. Bunu niye 6nem-
siyorum? Ciinkii agikcasi bu siyasi hareketin bu goriisii ile bugiin arasinda aslinda bura-
da metinde bir baglanti1 kuruyorum. Yani bunu bugiine getiriyorum ve bugiin en azindan dii-
siince diizeyinde, kavramsal diizeyde, olmas1 gereken egitimin veya o gereken bir zorunlu-
luk gibi anlasilirsa olmasini arzu ettigim egitimin bdyle bir degisim i¢inde istikrar veya istik-
rar i¢inde degisimi gdz Oniinde bulunduran, hem agilimi saglayan hem de kimlik ve kisilik-
te muhafaza edici o degeri muhafaza edici konuyu ihmal etmeyen bir egitim. S6z gelimi cid-
di bir egitim alan1 olan din ile genel egitim arasinda baglantida da simdi bu demin sodyledi-
gim durum ortaya ¢ikiyor.

Orada da mesela Birinci Icra Vekilleri Heyeti’nin hiikiimet programinda hemen cum-
huriyetin ilanindan sonra Birinci icra Vekilleri Heyeti’nin programinda simdi tirnak i¢inde
“Cocuklarimiza verilecek terbiyeyi her manasiyla dini ve milli bir hale koymak zorundayi1z”
diyor. Cocuklarimiza verilecek terbiyeyi her haliikarda dini ve milli bir hale koymak zorun-
day1z diyor ama 5 May1s 1925 yilina geldigimizde Ismet indnii o meshur, muallimlere yap-
t181 konugmada diyor ki ““Vereceginiz terbiye dini degil milli olmak zorundadir.” O tarihten
itibaren ayrilma bagliyor. Yani dini terbiye ayr1 bir kategoride ve karsi ¢ikilmiyor ¢ok kere
ama, milli terbiyenin i¢inde onun yer almasinin pek uygun olmadigina karar veriliyor. Bu-
nunda sebebi ¢ok enteresan, o donemde egitimcilerin biiyiik bir kisminin 6zellikle siyasi gii-
ciin, siyasi iradenin 6nemli bir kismi, beynelmilel egitime karsilar. Dini egitimini de bir tiir
beynelmilel egitim kategorisine soktuklari i¢in -¢iinkii onunda arkasinda genis bir fikir var,
immet fikri var, vesaire var- beynelmilele gitmesin diye din egitimi yavas yavas genel egi-
tim sisteminin, bir bakima Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun -ayr1 bir teknik konu ama- onun di-
sinda tutulma gibi bir ¢izgi takip ediliyor. Hatta enteresan Ziya Gokalp bile ilk donemde me-
sela Ziya Gokalp’in ¢gok meshur ciimlesi diyor ki “Maarif sistemimizin yegane gayesi Mo-
dern Miisliiman Tiirk’iin ibdasidir” diyor. Ama bir siire sonra hakikaten geride kalan sadece
iki unsur oluyor, Modern Tiirk’lin ibdasi seklinde kaliyor. Hatta bu noktaya gelmesinde biz-
zat Ziya Gokalp’in kendi emeginin de oldugu kanaati olduk¢a yaygindir.
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Cok partili bir donemin bagladigi 1945’lerden itibaren demin sdyledigim anlamda daha
sik1 dokulu ulus devletin insasi1 i¢in ¢ok daha siyasi giiciin kontrol altinda tuttugu bir egitim
anlayisinin zorluklar1 agikca goriilmeye baslaniyor. Hatta birgok diisiiniir ve egitimci boyle
bir darligin, sik1 dokululugun bir yandan ferdi ve milli terakkiye ve tekamiile 6te yandan mil-
li vahdet ve tesaniide zarar verecegine inaniyor. Milli birlik ve dayanismaya sik1 dokulu egi-
timin zarar verecegine inantyor. Bunun sonucu olarak egitim programlarinin tam bir tutarlh-
lik i¢inde olmasa dahi liberal sayilabilecek bazi unsurlar1 eklemeye, bazi unsurlar hiikiimet
programlarina, parti kurulus beyannamelerine girmeye basliyor ve bu siire¢ hala bugiin bile
benim gordiigiim kadari ile en azindan sorunlar daha bilingli olarak géz 6niinde bulundurula-
rak bir zenginlesme siirecine dogru gidiyor.

Son ciimlem su burada yazili degil. Oda gergekten bunu, bu konusmay1 hazirlarken
asag1 yukar biitlin siyasi partilerimizin hiikiimet kurulduklar: sirada biliyorsunuz bir prog-
ram hazirlanir, egitim programi hazirlanir onlarin hepsine baktim. Su kanaate vardim. Bizim
bu egitim programlarini, cumhuriyet doneminin ilk gliniinden baslayarak bugiine kadar o egi-
tim programlarimizi, talim terbiyenin plan ve prensiplerini -¢iinkii onlar felsefi agidan ki bu-
rada da felsefi ac1 bir tek ac1 olmak zorunda degil onu da sdyledim- hepsini felsefi kilan or-
tak bir nokta var ama o ortak noktanin disinda konusmamin basinda sdyledigim gibi felsefi
anlayislara gore degisiyor. Ben burada agikca taraf tuttum mesela dedim ki; ben dnce biitiin
egitim kavramlarinin, egitimle ilgili iddialarin, hiikiimlerin ve teorilerin ciddi bir kavramsal
ve mantiksal analize tabi tutulmasi lazim. Bunlar ne diyor yani, egitim tabiri dahildir. Eger
egilmekten geliyor ise anlam ayridir. Agikcast sozliige bakmadim. Egitmen, egilmeyle (ba-
kan bey burada kelimeler G ile degil G ile vurgulayarak sdyliiyor) onunla mu ilgili ama 6bii-
ri demin dedigim rubiiv kokiinden gelen terbiye ayridir.

Bu bakimdan ben bu toplantinin bir hayirli baglangic olmasini temenni ediyorum.
Umid ediyorum ki hakikaten genel egitim felsefesinin disinda bizim egitim tarihimizin fel-
sefi boyutunu, geng arkadaglarimiz zaman ayirirlar ve o konuda simdilik birkag cilt yazarlar-
sa eminim ¢ok daha uzun soluklu bir ¢alismay1 gerektiriyor. Bunun i¢inde belki kollektif bir
birliktelik icinde ancak bu yapilabilir, ¢iinkii isin psikoloji yani var, felsefi yani var, pedagoji
yant var, pek ¢ok yan1 var. Burada oldugu gibi demin sayin misafirimizin sdyledigi gibi, be-
nim 3,5 senedir iizerinde durdugum, Avrupa’da tizerinde durdugum konudur bu. Ciinkii bu
deger egitimi sadece kiiltiir meselesi, sadece egitimin konusu degil ama bugiin siyasetin ko-
nusudur. Bugiin ayn1 zamanda ¢ikan yasalarin konusudur. Dolayisiyla kiiltiirel farklilikla-
11 nasil yonetecegiz sorusu kiiresellesmenin karsimiza diktigi en biiyiik en 6nemli hakikaten
sorunlardan biridir.

Bugiin 20 milyonun iizerinde farkl kiiltiirlerden gelen ve kahir ekseriyeti Miisliiman
olan insan yastyor sadece Avrupa’da ve bugiin bu kiiltiir meselesini bugiine kadar dedigim
gibi belki kiiresellesmenin belki seyrinin agir oldugundan dolay1 ¢ok ciddi bir tahlile tabi tut-
madik. Ama bugiin bir Fransiz yazarinin dedigi gibi artik sanal sosyeteler olusuyor sanal top-
luluklar olusuyor. Hatta onun tabiriyle -adin1 da sdyleyeyim Olivier Roy- su meshur Siyasal
Islam’1n Iflas1 isimli kitabin yazar1, 34 sene nce yazdig1 Kiiresellesen Islam-Globalized Is-
lam Kitabi’nda diyor ki “Simdi apayr1 neredeyse kiiltiirlerden bagimsiz internet yoluyla o
sanal ortam yoluyla artik dernekler var sosyeteler var. O’nun tabiriyle bir siire sonra belki de
bir sanal iimmet olusacak diyor. Yani genis, ayn1 diislinceyi paylasan bir inanmisglar toplulu-
gu olusacak diyor. Boyle bir siire¢ igersinde tabi felsefenin yaklasimina ki o degdim gibi bir
tutarliligr aramadir bir elestiridir. Ama ayn1 zamanda analitik felsefeden, daha dogrusu bir
zamanlar hakim olan -bugiin Ingiltere’de o da kalmadi ya- analitik felsefenin sdylediginden
farkli olarak ayni1 zamanda kendimizin de varolussal hiikiimler ortaya koydugu bir alandir.
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Dedigim gibi birkag ¢alisma var. Egitimle ilgili glizel bir-iki ¢calismaya bu vesile ile
bakma imkanim oldu. Ama o arada biitiin aramalarima ragmen ger¢ekten egitim felsefesinin
ozellikle Tirkiye’nin i¢inde bulundugu egitim durumunu; yani o tarihimizi, egitim tarihimizi
bir felsefi analize ve yapabilirsek sonunda bir terkibe bir felsefi senteze dogru gotiirme ¢aba-
sinin acil bir ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyorum. Umit ediyorum bir baska sempozyumda boy-
le birka¢ ¢alisma yayinlanmis olarak geliriz. O zaman gelmeden 6nce onlar1 okuyarak daha
fazla belki yararli olma imkanina da kavusuruz.

Ben, tekrar hem diizenleyici arkadaslarima tesekkiir ediyorum, hem davetlerinden do-
lay1 tesekkiir ediyorum ve ii¢ giin devam edecek zannediyorum. Ug giinde de eminim epey-
ce giizel seyler konusulacaktir. Ama ne yazik ki egitimci olmama ragmen su anda siyaset¢i-
yim. Zaten meydandan ¢ikarak bir bakima araziden ¢ikarak sabahleyin acele ile bu vesile ile
bu kongreye katilmak i¢in Ankara’ya dondiim. Onun i¢in hemen donecegim i¢inde maalesef
o giizel bildirileri ve onlar ¢evresinde olusacak tartismalar1 dinlemek bahtiyarligina ereme-
yecegim. Tesekkiir ediyorum.
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HALIL ETYEMEZ
PANEL ACILIS KONUSMASI
EGiTiM-BiR-SEN GENEL SEKRETERI

Degerli konuklar,

Hepinize yeniden hos geldiniz diyorum, ¢ok yipranmis bir sdyleyis olmasina ragmen
benim i¢in insani sicakligini koruyan bir ciimleyle basliyorum * iyi ki geldiniz” ¢iinkii siz
ve sizin sahsinizda “insan olma’nin derin, sarsici, ¢ileli yolculugunun biitiin dnciileri ve iz-
desleri geldi.

Biz biliyoruz ve inantyoruz siz yalnizca bireysel yolculugunuzun izlerini anlamlarini
tagimiyorsunuz; giindelik hayatta karsilastiginiz insanlar, olaylar, olgular izlenimlere esli
eden bin yillarin birikimiyle geldiniz. Eger benligimi ayristirmak miimkiin olsaydi burada
bulunan her aydindan bir renk bulunurdu.

Kendi adima karsinizda dururken ve konusurken ilkin insanim. Yani koordinatlari
bilinmeyen bir evrende, sinirli, sonlu ama bilingli... Sizlerle farkina vardim asil dogmanin
bilmekle es zamanli oldugunu. Belki masum sayilabilecek bir umutla s6yle demistim sinirh
olusumu ilk fark ettigimde: “ Evet simdi bilemiyor olabilirim ama ilerde kalin kitaplar okur,
bulurum bu sorularin cevaplarini.” demistim. Yani annem -babam degildi giivendiklerim,
yanlarinda olmak istediklerim: Biitiin filozoflar, bilim adamlari, biitiin sanatgilardi.

Sonra farkindaligim ¢ogaldi. Evrende arayanlarin bulamayacagi ancak bulanlarin-
da arayanlar oldugu” gercegiyle yiizlestim. Sonra insanin sloganlarla insa edilmis, insanin
evrenle, kendi dogasiyla yiizlesmesine, kendisi olmasina engel olan, onlardan milyonlar-
casini kendi pesinde 6liim c¢ukurlarina siiriikleyen ideolojileri tanidim. Gozlerimizin ig¢ine
baka yalan sdyleyen ici kof, icinde insanlik adina bir tek 6ge tasimayan makam- insanlarla
ylizlestim.

Insanm bir ideolojini mal1 olamayacak kadar essiz varliginin nasil darbe masalari-
na meze yapildigma tanik oldum. Insanlarin bu ugsuz bucaksiz, zamansiz, koordinatsiz
evrende bir var olus gerekgesi olarak tutunduklari inanglarindan dolay1 Avrupali somiirge-
cilerin yerli haklar i¢in kullandiklar1 kalip yargilarin ve yontemlerin bu insanlar i¢in kul-
landiklarina tanik oldum. Onlar, kilisenin teolojik desteklerini yanlarina alarak : “Yer-
lilerin ruhlar1 bedenleri ve toplumlar1 ve topraklar1 zarar gorse bile kurtarilmalidir. Bu
“yabanlar’in aslinda Hiristiyanligin vahiy olan hakikatlerini anlama kabiliyetleri de tarti-
silir ya. Tuhaf ¢ocuksu ve anlagilmaz davranislar1 vardi. Sikici, dilsiz, kurnaz tembeldiler.
Ayn1 zamanda itikatlar1 batildi, ger¢ek din duygusundan yoksundular.” diyorlardi.

Haksizlik, zorbalik, gaddarlik her donemde kendilerini hakli ¢ikarmak i¢in bir neden
bulmustur, bulamazsa kendisi bir ortam yaratip ise koyulmustur. Gerekgeleri kimi zaman
ruhlar1 kurtarmak olur, kimi zaman laikligi-cumhuriyeti koruyup kollamak olur. Her zul-
medici eylem kendini aklilestirecek bir gerekceyi de beraberinde tagimistir. Hatta bilim in-
sanlarindan da destekgi bulabilirler 6rnegin,” insan dogasi itibartyla kotiiciil ve zorbadir ve
bu yiizden devlet tarafindan denetim altina alinmalidir.” Hobbes de islerine yaramis ola-
bilir.

Zorbalarin kendi yargilarini, dnyargilarin1 gaddarliklarini haklilastirmak i¢in kul-
landiklar1 araclar da ¢ok zengindir. Medyanin tiim olanaklarinin yaninda; egitim sistemi-
nin efendileri kendi insani dogalarina, insanlik evrenine ve onlarin birikimlerine yaban-
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cilasmis, her an bir i¢ ya da dis diismanin saldirisina maruz kalacagi paronayasiyla harekete
edip, yasanan diinyanin en az yiizyil gerisinde kalmis, ideolojik kdleler yetistirebilirler. Ve
aslinda artik cogu insan tarafindan bilinen yoniiyle bu insanlar, kendilerinin ve sinifsal ¢1-
karlariin pesindedir.

Degerli konuklar,

Sizlerin ¢ok daha iyi bildigi ve 6zetle ifade etmeye calistigim bu kusatilmislik, beni
sendikac1 arkadaslarimi orgiitlii miicadeleye ve Egitim-Bir Sen’e getirdi. Hep soyliiyoruz
bir kez daha yineliyorum: Biz bilgiyi islerimize ortak etmeyi 6nceliyoruz Bilgi, akil, inang,
realite, medeniyet gegmisimiz, tarihsel misyonumuz ve gercek entelektiieller bizim maglup
edilemez miittefiklerimizdir. Bu baglamda 6zgiir bir diinyanin oncii ve 6zgiir akillarinin ya-
sama alan1 olan {iniversitelerimizi parkli perspektifier yeniden diisiinmeliyiz, diyorum. Bu
duygularla hepinize en icten saygilarimi sunuyorum ve paneli yonetmek iizere Bartin Uni-
versitemizin ¢ok degerli rektorii, Prof. Dr. Ramazan Kaplan ‘1 divana davet ediyorum.
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PANEL: UNIVERSITELERI YENIDEN DUSUNMEK

PROF. DR. RAMAZAN KAPLAN
OTURUM BASKANI

Degerli katihmcilar,

Sadece liyelerinin 6zliik haklarini degil ama ayni1 zamanda tilkemizin kiiltiir, egitim so-
runlarini kendisine dert edinerek yola ¢ikmis olan ve bugiine kadar diizenledigi sempozyum,
kongre ve bilimsel toplantilarla gergekten iilkemizin bilim hayatina katkilar saglamaya cali-
san sendikamiz1 bu giizel faaliyetinden dolay1 kutlamak istiyorum.

Sendikanin sadece Ankara’da bu salonu on defa dolduracak iiyelerinin de oldugunu bi-
liyorum. Ayrica iiyelerinin ¢ok bilytik bir kisminin da 6gretmen oldugunu biliyorum ama bu
tiir toplantilarin 6zelligi mi desek, kaderi mi desek; salon bazen bdyle oluyor. Fakat yine ¢cok
onemli degil, boyle ciddi bir mesele de sayisi ne olursa olsun ciddi alicilarin, ciddi katilimci-
larin olmasi bizi ayrica sevindiriyor, umutsuzluga da asla sevk etmiyor.

Bugiin burada felsefe baglaminda tilkemizin egitim sorunlarini tartisacagiz ve ii¢ giin
boyunca da bunlar konusulmaya devam edecek. Konusmacilarimiz yirmiger dakika kendi go-
rlislerini bir sunum hélinde sizlere aktaracaklar. Arkasindan soru-cevap kismina gececegiz.
Biz 6nceden konusmacilarimizin hangi konuda konusacaklarina dair herhangi bir konu, hu-
sus belirlemis degiliz. Dolayisiyla konugmalar1 esnasinda karsilagilan hususlar olabilir ama
hi¢ 6nemli degil. Ayn1 konuda iki, ii¢ bilim adamimizin neler diisiindiigiinii gérmek bakimin-
dan da ayrica yararl olabilir. Bu konusmalar bitecek, arkasindan sizlerden yazili sorular ala-
cagiz. Onlar1 da cevaplandirmaya ¢alisacagiz ve ondan sonra da oturumumuzu kapatmis ola-
cagiz.

Konugmacilarimiz isterlerse oturduklari yerden, arzu ederlerse kiirsiiden konusabilir-
ler. Nasil rahat ederlerse... Fakat kendilerinden rica ediyorum, hocalarimiz bu isin zaten bi-
lincindeler. Bugiine kadar sayisiz kongreye, toplantiya katildilar. Siireyi kullanma konusunda
yirmiger dakikay1 asmadan zamanlarin1 tamamlarlarsa benim isimi kolaylastirmis olacaklar.
Zaten bir kisim hususlarin soru-cevap faslinda da konusulmas1 miimkiin olabilecek.

Bendeki listeye gore baglayacagiz ancak, orada konugmacilarin sirasinda kiigiik bir de-
gisiklik yapiyoruz. Sadece YOK Yiiriitme Kurulu Uyemiz Sayin Prof. Dr. Durmus GUNAY
Hoca’mizi sizin elinizdeki programa gore sona birakiyoruz. Onun disinda konugmacilarimiz
konusmalarini sizin elinizdeki programdaki siraya gore yapacaklardir ve bu ¢ergevede ilk s6z
Prof. Dr. Alparslan ACIKGENC hocamizdadir.

Hocam buyurunuz.
PROF. DR. ALPARSLAN ACIKGENC

Cok tesekkiir ederim Sayin Bagkan.

Universiteleri yeniden diisiinmek veya tekrar diisiinmek aslinda toplumumuzun bir
derdi haline geldi. Neredeyse her giin yeniden diisiiniiyoruz bu iiniversiteleri. Siirekli, ¢esit-
li sorunlar -malum- giindeme getirilmekte. Ozerklik, bilimsel 6zgiirliik, mali dzerklik vesaire
vesaire gibi bircok konular ve tabii iiniversitelerin bagl oldugu bir kurulus YOK.
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Sayin hocamiz burada, onunla ilgili kendisi daha iy1 agiklamalar yapabilir. Yani bir ba-
kima bu glizel bir sey tabi, fakat tartismalar sanki toplumun her kesimine mal olmus bir so-
run héline gelmeye basladi. Ozellikle bu son bir-iki yil icerisinde, hi¢bir zaman da toplumun
glindeminden kalkmadi gibi.

Bir sistem arayis1 olmasi lazim tabii, sistem arayisi deyince simdi bu 20-30 sene, bir
sistem arayis1 nasil oldu da bir sistem dogurmadi? Endise verici bir sey tabii... Bir de sis-
tem arayis1 derken, simdi 10-15 senede bir sistem degisikligi olmasi iy1 bir sey degil. Bura-
da da bir sorun var gibi geliyor bana. Diger taraftan, acaba nasil bir sistem gelistirsek ki bun-
lara bir son versek?

Ciinki soyle bir kanaat var bende. Sanki iyi niyetle ve giizel bir sekilde yiiriitiilen hat-
ta belki de, bu asirt mi1 olur bilemiyorum, en kotii bir sistem, siirekli degisen yeni bir sistem-
den daha iyidir kanaati uyandi sonunda bende. Bunun nedeni tabii ki bir gelenegin olusma-
mast, bir liniversite geleneginin olusmamasi. Siirekli degisen bir sistemin i¢inde gelenegin
olusmasi kesinlikle miimkiin degil. Tabii bunu giindeme getirdigimiz an, gelenek dedigimiz
de igin sosyolojik boyutuna kaymis oluyoruz. Bir bakima ben bu sorunlarin tartigilmasindan
biktim; biktim, usandim.

Cok giizel. Oneriler, ¢dziimler var. Cziim onerileri var, fakat onlara bile kars1 ¢ikanlar
var. Diger tarafin 6nerdigi ¢6ziimler, benim bakis agimdan bilemiyorum, kotii gériinmiiyor
bana. Fakat niye bir seyi kabul edip de devam etmiyoruz? Bir devam edip sdyle bir sabir ve
sebat igerisinde yliriiyelim, bakalim ne olacak ileride, bdyle diyen de yok. Yani mesela Dog-
ramac1 dénemini diisiinelim: YOK {in basina ilk geldigi donem. Diyorum ki acaba higbir de-
gisim olmadan, eksikler giderilerek o sekilde yiiriiseydik ve 50 sene daha geg¢seydi; bugiin-
den sonra, glinlimiizden sonra nereye gelirdik, hangi noktaya gelirdik, nerelere gelirdik diye
sordugumda, farz edelim ki o sistem en kotii bir sistem olsun, su anki durumdan belki biraz
daha iyi olurdu gibi bir his var benim i¢imde. Bunlar beni suna itti tabii. Artik bunlar1 biraka-
lim, bu tartismalar1 da, tiniversitelerin bir islevi, bir gérevi var mi1, onlara diisen bir gorev var
mi1? Nedir? Eger bir gérev var ise bunu diisiinmeye ¢alistim ben buradaki panelde. Bu ag1-
dan da 6zellikle son yillarda lizerinde calistigim bilgi sosyolojisi aklima geldi ve tahmin edi-
yorum ki bilgi sosyolojisi agisindan {iniversitelere diisen ¢ok dnemli gorevler var. Bunlardan
bir tanesinden bahsetmek istiyorum.

Diin Gazi Universitesi Felsefe Boliimiinde idim. Orada bir seminer sunmustum. O se-
minerde dile getirdigim bir konu vardi, bilgi diizenegi diye bir olusumdan bahsettim top-
lumdan. Bu bilgi diizeneginin kurulmasi, bilimsel bilginin iist diizeyden toplum tabakalarina
dogru yayilmasini saglayan bir diizenek diye diigiiniiyorum. Malum bilgi sosyolojisi, bilgi-
nin toplumdaki yerini inceleyen sosyolojinin bir dal1 veya toplum-bilgi iliskileri vesaire, bu
konuda ortaya ¢ikan biitiin sorunlari ele alan bir yeni, hatta fazla eskide degil, eskilere giden
bir bilim dali degil ama ¢ok giizel tartigmalar var orada. Fakat benim buna 6zel bir katkim
var, kendi toplumumuz agisindan. Bu agidan yaklastigimiz zaman kendime su soruyu sor-
dum. Tabii bunu felsefeciler, malum benim bilim dalim ayn1 zamanda felsefe. Siirekli bilgi
nedir? Nasil elde edilir? Bilginin mahiyeti nedir? Hakikat nedir? Bilginin amac1 hakikat mi-
dir, vesaire gibi sorular1 yonlendiriyoruz. Fakat bir de su soruyu diisiindiim uzun zamanlar.

Bilginin toplumdaki yeri ne? Bu bizim kendi toplumumuz agisindan baktigim zaman,
malum bugiinlerde 6zellikle dile getirilen bilgi toplumu diye bir kavram var. Bilgi toplumu,
bilgi toplumu nasil olur? Ozellikleri nelerdir? Bilgi toplumuna doniisebilir miyiz? Biitiin bu
sorular1 diisiintirken aklima siirekli, tabii ki bu tiniversite iliskisi gelmeye basladi ve bilgiyi
o zaman ¢ok 6zel bir anlamda ele almay1 istedim ben. Bu ylizden de ¢ok ¢arpict kavramlarla
dile getirmeye ¢alistim ve dedim ki ben, o zaman, bilgi sosyolojisi acisindan bilgiyi yasayan
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bir organizma gibi diisiinebiliriz. Boyle diisiindiigiimiiz zaman, bilginin toplum igerisinde bir
hareketini, varligin1 gérebilmemiz lazim.

Bilgi, toplum icerisinde seyahat eder; toplumda belli bir yerde sabit kalmaz. Aynen ya-
sayan diger organizmalar gibi, bizler nasil ki seyahat ediyor isek ve seyahat ederken bazi va-
sitalar kullaniyor isek, herhalde bilgi de bazi vasitalar1 kullanarak toplum icerisinde seyahat
eder. Fakat eger o toplum icerisinde bilgi canli ise, dinamik bir yapiya tabii burada hayattar
demek istiyorum. Dinamik bir yap1 hani sosyolojik acidan belki ifade edilirse, dyle dile ge-
tirilebilir. Dinamik bir yapiya sahip ise toplum igerisinde, o toplum icerisinde hareket eder
ve hareket ederken kullandig1 vasitalar da elbette ki insanlarin zihinleri ve o zihinler igeri-
sinde yer alan diinya goriisleri, diinya goriisii icersindeki yeri boyle bir ona atfedilen her ne
ise, o cergevede, toplum icerisinde bir sekilde hareket etmesi lazim. Bu hareketi saglayan bir
sistem var. Diizenek diyorum ben ona. Tabii bilginin yayilmasini, toplum i¢inde yayilmasini
sagladigi i¢in onu da bilgi diizenegi ile ifade etmeye ¢alistyorum.

Bilgi diizenegini egitim sistemi ile irtibatlandirirsak soyle diyebiliriz ayrica. Malum
eger bizde bir egitim sistemi var ise soyle diislinmemiz lazim gayet tabii, normal olarak her
sistemin iizerine kuruldugu temel bir teorik yap1 vardir ve bunun egitim felsefesi olmasi la-
zim. Mademki egitim sistemdir, dyle ise egitim sisteminin, bir egitim felsefesi iizerine ku-
rulmus olmasi lazimdir. Tabii egitim felsefesi olmadan egitim sistemi olamaz. Sdyle olabi-
lir, bir egitim felsefesi lizerine kurulmus bir sistem var ise onu taklit edip alabiliriz kendi top-
lumumuza ama ne kadar basarili olabilir bilemiyorum. Ciinkii onu, o fikri altyapisi ile tasi-
maniz gerekir ama ¢ok zordur o altyapinin tasinmasi, neredeyse imkansizdir. Toplumun bii-
tiin fertlerini, bunu aldiginiz diger toplumda egitir iseniz miimkiin olabilir ki o da miimkiin
degil, malum toplumun biitiin fertlerini nasil tasiyabilirsiniz baska bir kiiltlir yapis1 igersine?
Bu miimkiin degildir. Simdi o acidan biz egitimi boyle bir felsefe lizerine kuralim dersek ne
yapmamiz lazim?

Normalde sistemler yapi, temel, bir bina seklinde diisiiniiliirse, bir yap1 seklinde diisii-
niiliirse o yapinin bir temeli oldugu diisiiniiliir. Simdi normalde, o temel sistem dendigi i¢in
aklimiza sOyle bir fikir gelebilir. Egitim sistemimiz ilkogretimden basladigina gore ilkdgreti-
me Onem verir, 6grencilerimizi orada ¢ok 1yi yetistirir isek, sonra ortadgretime gelirse, bun-
lara bilimin 6nemini asilarsak, tiniversiteye geldiklerinde bunlar ¢ok iyi diizeyde bilim ada-
mi1 adaylar1 haline gelmis olabilirler diye yanlis bir yola girebiliriz. Cilinkii egitim sisteminin
baslangi¢ noktasin1 almak mantiksal bir hatadir. Demin de arz etmeye ¢alistigim gibi bu tiir
sistemlerin yapisi terstendir. Clinkii cok koklii bir fikir yapisi lizerine kurulmus temel iizerine
kurulurlar bunlar. Tersten gidince, ters tarafi neresi olur bunun? Universite olur, yiiksek dgre-
tim olur. Egitim sisteminin temeli yiiksek 6grenimden baslar. Nitekim ilkogretimin de teme-
lini atanlar kimlerdir? Elbette ki ¢ok iyi yetismis egitimciler ve egitim felsefecileri ve bun-
lar da iiniversiteden ¢iktiklarina gore, Oyleyse iiniversiteye biraz da bu agidan bakmamiz la-
zim ve universitelerin onemi zannedersem ¢ok daha net bir sekilde dile getirilmis olur. Sim-
di bunu alip yine, demin arz etmeye ¢alistigim bilgi yapisi, bilgi diizenegi ile irtibatlandirdi-
g1mi1z zaman, bilginin toplumda o egitim sistemi icerisinde ve oradan halk tabakalarina yay1-
lan seyahat kanallar1 vardir. Bunun olmasi yine {iniversite vasitasiyla olur, iiniversitedeki bi-
lim adamlar1 vasitasiyla olur.

Bunu soyle agiklayabiliriz, malum iiniversitelerde gelistirilen bilgiler, bilimsel bilgiler-
dir. Bunlar ¢ogu zaman soyuttur ve teknik bilgilerdir. Bunlar1 herkes anlayamaz. Bu isin uz-
manlari elbette ki anlar ve o isin uzmanlar1 olan iistatlar yaninda yetismis olan talebeler, bun-
lar1 ¢ok 1yi anlayabilirler ve onlarin eli altinda yetisebilirler. Simdi elbette ki her insanin egi-
limi belli bir yone dogrudur. Herkesin egilimi ayn1 yone olmaz. Bunu derken sunu kastetmek
istiyorum. Malum her insan ben bilim adami1 olmak istiyorum, demez.
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Bilim adam1 olma egilimi herkeste olmaz. Herkesin kendi kabiliyetine gore veya istek-
lerine gore toplum igerisinde yoneldigi belli bir yon vardir. Bilim adaminin eli altinda yeti-
sen bu ilimden anlayan kimseler oradan ayrildiktan sonra, evet elbette ki yine bir kism1 bi-
lim adamliginda, kendi alaninda veya yakin bagka bir alanda uzmanlasmaya dogru yonele-
cek. Diger bir kismi1 sanata yonelecek, diger bir kism1 edebiyata yonelecek, diger bir kismi
ogretmenlige, dogrudan egitim sisteminin igerisine kaymaya, yani mimariye, vesaire ye boy-
le bir yonelme olacak.

Bilim adamligina olan yayilma, elbette ki diger bilim adamlar1 gibi soyut ve teknik bil-
gilerin liretimi i¢in bir caba harcanmig olacak. Fakat oradan kopup veya ayrilan iki ya da {i¢
tiirlii zimre var. Birincisi bu sanat, edebiyat gibi alanlara yonelen aydinlar diye ifade etme-
ye calistigim bir grup. Ikinci grup ise tabii ki 6gretmen olarak egitim sisteminin igerisine ya-
yilan grup. Ugiinciisii belki giinliik hayata, bizzat pratik yasam alanina atilan kimseler. Bii-
tiin bu kimseleri, biz tabii liniversite egitim sistemi i¢erisinde ¢ok iyi yetismis aydinlar ola-
rak diistinliyoruz. Simdi oradan elde ettikleri bilgileri ne yapacak bunlar? Kendi alanlarinda
uygulamaya dokmeye ¢alisacaklar. Bunlarin kendi alani uygulama alanlar1 oldugu igin, tist
diizey bilimsel bilgiyi somutlastirarak kendi eserlerine yansitmig olacaklar. Simdi bu sekilde
bir yansitma ile diyebiliriz ki o teknik bilgide biraz basitlestirme olur. Bilimsel bilginin hal-
ka yansimasi, halkin anlayacag bir dil ile ifade edilmesi sekli.

Ikincisi sanat adamu ise kendi eserlerine yansitmis olacak. Mimarisine, mimari iislubu-
na; eger bir ressam ise, ressam kendi resimlerine, ¢izdigi resimlerine. Bir edebiyatci ise, sair
ise onu o eserlerine o fikirleri yayacak ve kendi sanatin1 o felsefi veya bilimsel anlayis ige-
risinde icra etmeye baslayacak. Boylece o soyut yapilanma ve teknik olan bilimsel bilgi, bir
anda, biraz daha somutlasip halk kitlelerine yayilmis olacak. Tabii burada suna dikkat etme-
miz lazim. Bilimsel bilgi halk tabakalarina mal edilmezse o toplumun bilgi toplumuna ¢ev-
rilmesi miimkiin degil. Bilim adaminin gérevi de o bilgiyi alip o sekilde somutlastirip halka
iletmek degil. Bilim adaminin gorevi bilim adamu yetistirmektir; bilimsel bilgi, bilimsel fa-
aliyetlerini siirdiirmektir. Bu, tabii ki iniversiteyi diislindiiglimiiz zaman, bu sistem igerisin-
de o en {ist diizey bilgiyi iireten yer, mekan bizzat kendisi oldugundan, o bilimsel toplumu,

.....

versiteleri, tiniversite olarak diisiindiiglimiiz zaman bu agidan yaklasmamiz lazim.

Universitelerimizi nasil sekillendirelim ki dgrencilerimiz buradaki bilgileri alip, bura-
da yetistirmek isterse, burada kullansin ama buradan ayrildiktan sonra toplum igerisine gitti-
ginde, onu eserlerinde yansitabilecek bir seviyeye gelsin ki o bilimsel bilgi topluma mal ol-
sun, aksi halde mal olamaz. Tabii burada sunu diisiinebiliriz; bilimsel bilgi halk kitlelerine
gittigi zaman halkin zihin yapisi, diinya goriisleri bu bilimsel bilgi ¢gercevesinde yavas ya-
vas sekillenmeye baglar. Tabii bunun bir de egitim sistemi icerisinde yayilmasini diisiiniirsek
bir 6gretmenimizin -Oyle degil mi?- bir 6gretmenimizin o bilgileri alip basitlestirecek ve 6g-
rencisine hazmettirip bilimsel tutum igerisinde, bu ¢ok énemli, bilimsel tutum igerisinde ve
o tutumu Ogrencilerine asilayacak sekilde anlatabilirse, o zaman ger¢ek anlamda bilim ada-
mi1 adaylar1 asagidan yukartya dogru gelmeye baslar. Simdi bazen ben bunu 6grencilerime
de anlatmak istiyorum siirekli vurgu yaparak sdylemek istiyorum. Diyorum ki {iniversitelerin
amaci size bilgi vermek degil. Zaten bilgi elde etmek ¢ok kolay bir seydir.

Oyle degil mi? Bir seyi bilmiyor iseniz giderseniz biraz arastirma yaparsiniz, bir kiitiip-
haneye gidersiniz, bir kitap alirsiniz. Eger kitap olmazsa, o isin uzmani kim? Su iiniversite
de su adam, su profesor, su hocamiz... Gidip, hocamizdan sorup dgrenebiliriz, cok kolay bir
sey. Fakat bilimsel tutum, bilimsel zihniyet, bilimselligi elde etmek o kadar kolay bir sey de-
gildir. Ciinkii o bir bilgi degil, o bir kabiliyet, bir tutum oldugu i¢in onu gelistirebilmek i¢in,
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cok ciddi bir zamana ihtiya¢ var ve kendi iiniversitesinde bunu almaya ¢alisirken, hocasiy-
la temas halinde bizzat goriip, nasil yapildigini pratik yaparak 6grenmesi lazim, elde edebil-
mesi lazim. Tabii bunu da iiniversitelerimizin ona asilayabilmesi lazim. Ben bunu dile getir-
meye calistim ve tiniversitelerimizi yeniden diisiinme ¢ercevesinde sunu 6nermek istiyorum.

Artik su sorunlari tartismaktan vazgecelim. Biraz bu bilgi sosyolojisi alanindan yonele-
lim ve tiniversitelerin topluma kars1 olan gdrevleri nelerdir, bunlar1 yerine getirmeye ¢alisa-
lim ve bilginin bilimsel bilgi olarak halka mal edilmesi ve toplumun bu sekilde bilimsel diin-
ya goriisline sahip olarak bir bilgi toplumuna donligmesi igin ¢aba gosterelim ve buna gay-
ret edelim, bunlari tartigsmaya baslayalim diye teklif etmek isterim ve ¢ok tesekkiir ederim.

OTURUM BASKANI: Fatih Universitesi Rektér Yardimcimiz Sayin Profesér Dok-
tor Alpaslan Acikgeng Bey’e ¢ok tesekkiir ediyoruz. Universiteleri Yeniden Diisiinmek bas-
likl1 oturumumuzda ikinci konusmacimiz Mustafa Kemal Universitesi gretim ilyemiz sayin
Prof. Dr. Omer Camc1

Buyurun sayin hocam.
PROF. DR. OMER CAMCI

Tesekkiir ediyorum Sayin Baskan
Sayin Bagkan, degerli katilimcilar, hepinizi saygiyla selamliyorum.

Tiirkcemizde giizel bir s6z var. Ask aglatir, dert inletirmis. Bizim derdimiz var ki bura-
ya sdylenmeye gelmisiz ama Oyle sdyleniyoruz ki insanlar1 da uykuya dalmaktan alikoyama-
yoruz. Bu birkag sebepten olabilir. Genelde 6gleden sonra yapilan islerde, daha dogrusu ya-
pilan toplantilarda bu mukadderdir. Yemekten sonra viicudun boyle bir atalete girmesi. Diger
bakis agis1 da su olabilir, konustugumuz konular 6yle herkesi cezbedecek konular degil ama
hepimizi ¢cok yakindan ilgilendiren konular. Maalesef diye sonuna bir ekleme yapmam gere-
kir mi, gerekmez mi bilinmez ama hepimizi ilgilendirdigi muhakkak.

Benim kisaca anlatmaya ¢alisacagim konu 6zellikle 1992 yilinda kurulan {iniversitele-
rimizin, Anadolu’da kurulmus olan iiniversitelerimizin, su ana kadar yasamis oldugu ana ya-
pisal problemleridir. Bizim bir hedefimiz var. Hedefimiz su, cumhuriyeti kuran Biiyiik Ata-
tiirk tarafindan konulan muasir medeniyet seviyesi ve o seviyenin iizerine ¢ikabilmek ve he-
pimiz tarafindan her haliikarda benimsenmis bir hedef. Simdi, bdyle bir hedefe ulasmak icin
sadece bunu dilemek yetmiyor. Cagdas diinyada milletlerin gergekten var olmalar1 ve insan-
lik medeniyetine katkida bulunabilmeleri, bilim-sanat ve teknoloji ile miimkiin olabilmekte-
dir. Bilim-sanat ve teknolojinin iilke i¢inde insan varlig: tarafindan tam olarak kullanilmadi-
&1 zamanlarda, geriye gidis ya da baska milletler tarafindan etkilenme s6z konusudur. Bunu
kendi halimizde de ya da diinyada bagka iilke ve toplumlarda da gérmek miimkiin. Bizim
baska bir sikintimiz var yapisal olarak. Esasinda biz bir tarim toplumuyuz. Bu arada belirte-
yim, ben de bir ziraat¢tyim. Biraz da meseleye belki o sekilde baktigimi, bdylelikle ifade et-
mis olmak isterim.

Cumbhuriyet kuruldugunda niifusumuzun %75°1 kirsal alanlarda yasarken, % 25’1 sehir-
lerde yasiyordu ki, o zamanlardaki sehirleri ne kadar sehir olarak degerlendirebilir isek. Bu-
giin bu yap1 tamamaiyla tersine donmdistiir. Yani %75’ imiz sehirlerde yasiyoruz, %25 —dortte
bir kismi- kirsal kesimde yasiyor. Bu hizli gegisin tabii ortaya koymus oldugu ¢ok ciddi si-
kintilar var. Bu sikintilar her anlamda sehircilikte, egitimde, {iniversitede, her seyde kendini
cok net bir sekilde gosteriyor.
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1992 yilinda kurulan {iniversitelerimize bakacak olursak, bugiin itibariyle, iilkemizde
say1 olarak belki yeter diizeyde iiniversite oldugunu soyleyebiliriz. Simdi artik {iniversite ol-
mayan yer yok. Yani biitiin illerimizde iiniversite var. Ayrica, evet ayrica saym hocamin ifa-
de ettigi gibi vakif liniversitelerimiz de var. Sayisal olarak yeterli oldugunu sdylesek bile ni-
tel olarak bu iiniversitelerimizin yeterli oldugunu sdylememiz miimkiin degil. Geligmis tilke-
lere baktigimiz zaman da, her 500.000 niifusa yaklasik, asagi-yukar: bir {iniversite diigmek-
tedir ama bu tiniversitelerin olduk¢a eskiye dayanan bir mazileri oluyor. Yani zaman igerisin-
de kendilerini o bélgeye, o lilkeye yarayish hale getirmis durumdalar. Biz bu siirecin oldukca
basindayiz gibi. Simdi, tabii biitiin tiniversitelerimizde olmasi gereken, biitiin hocalarimizda
gayet iyi bilirler, iniversitelerde imkan olmasi lazim hem hocalar i¢in, hem &grenciler igin.

Universitelerde istikrar olmas1 lazim ve istikbal olmasi lazim. Bu ii¢ sey, zaman igeri-
sinde c¢esitli sebeplerden dolay1 kesintiye ugramistir. Dolayistyla bunun bedelini {iniversite-
ye giren gengler, {iniversitede c¢alisan insanlar ve tiniversitenin yakin temasta oldugu, ilgili
oldugu toplum c¢ok yakindan hissetmistir. Biz bunlar1 diizeltmek i¢in. Biraz evvel sayin ho-
camin da belirttigi gibi, bir sistem arayisi i¢erisinde olmak belki ¢ok dogru bir sey degil ama
dogruyu bulmak i¢in de siirekli bir arayis igerisinde olmak zorunlu. Mevlana’nin burada bir
s0zii var hatirlatmak istiyorum:“Gergek aramakla bulunmaz ama gergegi bulanlar arayanlar-
dir.” Yani bulmak istiyorsaniz aramak zorundasiniz, tamam ben buldum, bu bana yeter di-
yemezsiniz. Bu, biitiin diinyada da asag1 yukar1 ayni sekilde. Universitelere simdi, dzellik-
le yeni {liniversitelere baktigimiz zaman, tiniversitelerin misyonlarindan biri de olmas1 gere-
kir ki, bana gore yerel olandan evrensel olana dogru bir gidis takip etmis olmas1 gerekir. Yani
bolgenin varlarini harekete gegirerek, bolgenin imkanlarini harekete gecgirerek, en dnemlisi
de zihinsel alanda iilke kalkinmasina ciddi manada katkida bulunmas1 gerekir ve bunun 6te-
sinde de evrensel bilgiye katkida bulunmasi gerekir ki, iiniversite olgusunu kendi dlgeginde
gergeklestirmis olsun.

Simdi ben yaklagik 20 yillik tiniversite hayatimin,10 yilin1 dekanlik, miidiirliik vesai-
re gibi gorevlerle ge¢irdim. Dolayistyla birebir yasadigimiz problemler var. Bu problemle-
ri kendi penceremden sizlere kisaca ifade etmek istiyorum. Birincisi liniversite de ¢ok cid-
di yonetsel problemler var. Nedir bu yonetsel problemler? Sayin YOK iiyemiz de burada, bir
sefer felsefenin temel unsurlarindan bir tanesi mademki elestirmektir, o0 zaman bunu burada
rahatlikla sdyleme imkanina sahibiz. Universite demek rektor demektir. Yani siz biitiin yet-
kileri sadece bir insanda topladiginiz zaman ve liniversiteleri onun fantezilerine terk ettigi-
niz zaman, bunun bir kars1 agirlig1 yoksa biri size bir gii¢ veriyor ve bu gii¢ denetlenmiyor-
sa ki mutlaka denetlenmesi lazim, eger denetlenmiyorsa, bunun her zaman derde deva olma-
sin1 beklemek miimkiin degil.

Bir reklamda kisaca bir sey var “Kontrolsiiz gii¢, gii¢ degildir.” Yani dyle bir gii¢ ve-
riyorsunuz ki, dolayistyla {iniversite igersindeki yonetim anlayisi, liniversitenin dncelikleri,
tiniversitenin gelismesi her sey rektor ya da rektoriin ¢ok yakinindaki kisiler tarafindan be-
lirleniyor. Halbuki {iniversite diyorsaniz, mademki asagida da gayet giizel yaziyor “0zgiir
birey-demokratik toplum.” diye. Eger demokratik toplum diyorsaniz, o zaman demokrasinin
temel sartlarindan, olmazsa olmazlarindan katilimciligi cok ciddi manada dikkate almak zo-
rundasiniz. Yani siz tiniversite de kurullarinizi, {iniversitede hocalarinizi, 6gretim tiyelerini-
zi dinlemiyorsaniz, kolektif akla itibar etmeyip sadece kendi fikirlerinize 6nem veriyorsaniz,
bununla ¢ok 1yi bir yere gitmemiz miimkiin degil. Bana gore yani bu ¢ok ciddi bir problem.
(oturum bagkanini kastederek) Sayin rektériim de yanimda, alinmasin kendisini tenzih ede-
riz. Insallah bu sekilde degildir, en azindan ben dyle iimit etmis olayim. Yani bu giiciin mut-
laka tanimlanmis olmas1 lazim. Kurullarin {iniversitede mutlaka ger¢ek manada sorumluluk
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sahibi olmus olmasi lazim ve hangi isi yaparsaniz, sadece tiniversiteler i¢in degil, belki bu-
rada bir genellestirme yapmak miimkiin. Yani bir sorumluluk makaminda iseniz bunun mut-
laka ciddi manada denetlenmesi lazim; yani giiven, iyi kontrol, daha iyi prensibini unutma-
mak gerekiyor.

Ikinci 6nemli problem, bana gére yapisal problemlerdir. Nedir yapisal problemler? Ya-
pisal problemden kastim; iiniversiteleri kuruyoruz, iiniversiteleri de kurdugumuz zaman he-
men 4-5 tane fakiilte, en azindan ortalama 8—10 tane fakiilte, yiiksekokul vesaire bilinyesine
konularak alin size liniversite deniliyor. Peki, bu birimleri, fakiilteleri, yliksekokullar1 neye
gore, hangi kriterlere gore belirliyorsunuz? Bu noktada gergekten biiyiik bir bilinmezlik var.
Bunlarin mutlaka giderilmesi lazim. Bolgenin sosyo-ekonomik yapilarini dikkate alarak, var
giicleri dikkate alarak tiniversite yapilanmasina gitmek gerekiyor. Yani ¢ok sayida fakiilte-
nin, birbirine benzemeyen fakiiltenin bir arada olmasi, iyi bir iiniversite demek degil benim
kanaatime gore.

Burada benim kisaca ifade etmek istedigim, bir modelden bahsetmek istiyorum. Eksen
yapilanma, bu iilkemizde de var, ODTU gibi, ITU gibi, Bogazi¢i gibi.... Yani iiniversitenin
bir agirlik noktasinin olmasi gerekiyor. Yani basta da sdyledigim gibi, iilkemiz bir tarim top-
lumu maalesef. Tiirkiye’de ilk modern iiniversite olgusu, Almanya’dan gelen bilim adamlari-
nin Ankara Universitesi ve Istanbul Universitesi biinyesinde ¢alismalari ile baslamis. Yiiksek
Ziraat Enstitiisiiniin ¢ok dnemli bir ge¢misi var bizim bilimsel gelisme siirecimiz igerisinde.
Fakat {iniversitelerimizde, tarim liniversitelerini 6rnegin kuramamisiz. Tarim tiniversitesi de-
diginiz zaman igerisinde veteriner, su iirlinleri, ziraat ve benzeri tarimla ¢ok yakindan ilgile-
nebilecek disiplinleri bir araya toparlayabildiginiz ve uygun bolgelerde bu tliniversiteleri ha-
yata ge¢irmemiz gerekirdi. Mademki tarim toplumuyuz, tarim iilkesiyiz diyoruz, gercekten
de dyle. Cok biiyiik bir varyasyon var. Iklim bakimindan, toprak bakimindan vesaire. Bunlar
dogru bir sekilde harekete gecirebilmek i¢in bu iiniversitelerin olmasi gerekirdi ki hala, daha
bunlar diisiiniilmiiyor, bunlardan ¢cok uzak noktadayiz.

Sanayinin Tiirkiye’de dogru bir sekilde gelistigi bolgelerde ise teknik iiniversiteleri
giiclendirmemiz, kurmamiz lazim. Yani sanayi-iiniversite is birligi diyorsunuz ama ¢ok uzak
bir yerde miihendislik fakiiltesi agiyorsunuz, elektrik-elektronik a¢ryorsunuz. Ogrenci sizden
gormek istedigi zaman, bir seyler sordugu zaman, onu internete yonlendiriyorsunuz. Yani do-
kunarak 6grenme sansini elinden almis oluyorsunuz.

Ucgiincii énemli nokta bana gére iiniversitelerimizde ciddi bir yénelim problemi var.
Nedir bu yonelim problemi? Bu tigiinciisii, ikincisinden ¢ok ayr1 degil. Burada stratejiler be-
lirlenirken, iiniversiteler i¢in 6gretim elemanina ihtiya¢ var malum. Fakat biz 6gretim elema-
ni, Ozellikle 6gretim iiyesi yetistirirken, konularda ¢ok segici degiliz. Yani bizim 6nceligimiz
aslinda nedir? Hangi konularda elemana ihtiyacimiz var, onlar1 yetistirmemiz lazim konu-
sundan ¢ok, rastgele bir yapilanma s6z konusu. Dikkat ederseniz akademik agamalarda, 6g-
retim tiyelerinin gelismesinde ¢aligmalar daha ¢ok akademik asamay1 hedefleyerek yapiliyor.

PROF. DR. SAFAK URAL

Sempozyumu diizenleyen kisilere, kurumlara, kuruluslara sahsim adina tesekkiir edi-
yorum. Ulkemizin gelecegi agisindan bdyle bir sorumlulugu almis olmalari gercekten takdi-
re sayan bir davranistir. Kendilerine miitesekkiriz.

Efendim, benim konusmamin baslig1 “Reform mu Kanun mu?”, Universitede reformu
mu, yoksa {liniversite kanunu mu seklinde olacakti. Oldum olasi, ben lise dgrencisi iken de
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hatirliyorum, {iniversite kanunu ¢ok kanunlar gibi tartisiliyordu, hala iiniversite kanunu tar-
tisiliyor.

Once ne beklememiz lazim, ne bekliyoruz; Bunu agikliga kavusturmak istiyorum. Bu-
radaki sozlerimi kendi meslegim agisindan, yani ben bir felsefeciyim ve 6zel olarak da man-
tikla ugrasiyorum. Buradaki bilgi birikimim agisindan, yani kendi mesleki miiktesebatim agi-
sindan ele almaya ¢alisacagim.

Ikinci dayanagim da ¢ok yogun bir idari tecriibem oldu. Daha evvel de kendi bolii-
miimde idari tecriibem vard1 fakat daha sonra biiyiik bir tiniversitenin her tiirlii isi ile ilgilen-
mek zorunda kaldim. Buradan elde ettigim bir tecriibeyi, bir deneyimi sizlerle paylagmak is-
tiyorum. Onun i¢in konuyu kanun mu, reform mu diye ayirmak istedim. Ciinkii hep biz ka-
nun ¢ikarmak istiyoruz. Fakat aslinda kanun nedir? Kanun bize ne verir? Bunu, eger iiniver-
site kanunu i¢in s6z konusu olansa burada bize idari yapilanmay1 verir. Boliim nedir? Ana bi-
lim dal1 nedir? Boliim baskani ve dekan nasil segilir? Bize bunlari verir. Yapilacak atamala-
rin, akademik ylikseltmelerin kriterlerini verir. Bir de ceza verir, ddiil pek s6z konusu degil-
dir. Kanun bunlar1 saglar. Fakat acaba biz bunu mu istiyoruz?

Tabii ki hayir, reform istiyoruz ama ilgingtir, reform ad1 altinda bugiine kadar, yani her-
kes reform ister ama mesela YOK kanunu ¢iktigindan beri hep elestirilir ancak bugiine kadar
neyin elestirildigini net olarak algilayabilmis degilim. Yani sunlar1 biliyorum, askeri bir rejim
sirasinda bir kanun ¢ikt1. Iste biraz evvel de dile getirildi. Rektorler ¢ok fazla otoriter ve yet-
kiye sahip gibi seyler sOylenir. Fakat idareci olarak ben bunun tam tersini yasadim. Yani rek-
toriin Oyle, evet kagit listlinde birtakim yetkileri var ama bunlar ne iiniversitenin akademik,
bilimsel 6zerkligine halel getiren seyler olabiliyor, ne de rektorlerin o kadar biiyiik bir yetkisi
var. Hatta tam tersine, o kadar zay1f ki ¢alismayan bir insana ceza vermek, deyim yerindey-
se deveye hendek atlatmaktan daha zor. O yiizden YOK kanununun neresini elestirdiklerini,
hakl1 olarak neresinin elestirildigini anlayabilmis degilim. Fakat daha da ilginci yerine ne ko-
yulmak isteniyor, nasil bir sey konulmak isteniyor? Bunu hi¢ mi hi¢ gérebilmis degilim. Do-
layisiyla burada bir kavram kargasasi icerisindeyiz gibi geliyor.

Bu toplantilarda kavram kargasasinin aydinlatilmasi bakimindan ¢ok biiyiik yarar1 ol-
dugunu diisiiniiyorum. Once reform ne olabilir? Nasil bir reformdan s6z etmemiz séz konusu
olabilir, diye sordugumuzda ben kavram olarak 6gretim mi, egitim mi, terbiye mi yoksa ta-
lim mi? Belki bu kavramlar iizerinden hareket etmem gerekir. Once toplantiizin konusu egi-
tim. Fakat ben burada 6gretim konusunu daha sonra ele alacagim. Egitim konusuna 6ncelik
verecegim fakat biraz sabahki oturumda da s6zii edildi. Egitim, talim ve terbiye gibi kavram-
lar arasindaki bilinen ayrimlar1 degil, onlar iizerinde durmayacagim. Ciinkii terbiyeyi biiyiik
olgiide kastediyoruz. Kismen egitimi kastediyoruz ama 6nemli olan “Biz iiniversitede dgre-
tim mi istiyoruz, yoksa bir egitim mi istiyoruz?” sorusuna cevap aramak olacak. Daha dogru-
su sOyle bir sey sOylememiz gerektigine inantyorum. Biz liniversiteye oncelikli olarak egitim
mi, yani nasil egitim verilir? Bunun mu hesabini yapmamiz lazim, bu konuda m1 bir seyler
sOylememiz lazim, yoksa s6z konusu olan sey 6gretim mi olmalidir? Tabii ikisi beraber veri-
lebilir, diye diisiinmek akla geliyor. O zaman “Hangisinin 6nceligi olmalidir?” sorusunun ta-
bii ki sorulmasi gerekecek veya biri olmadan, “Digeri ne derece eksik olacak?” sorusu akla
gelecek. Biitiin bunlarin tartisilabilmesi i¢in “Egitimin ve 6gretimin hedefi ne, hedefleri neler
olmalidir?” sorularini dnce cevaplandirmamiz gerekecek.

Biz burada reformdan s6z ediyorsak, kanundan s6z etmiyorsak birtakim kurallarin de-
gil, yani kanun bize kurallar soyleyecektir. Kosullarin arastirilmasini ve ¢éziimiinii arastir-
mak durumundayiz. Eger reformdan bahsetmek istiyorsak. O zaman kosullar nerede basli-
yor, hangi kosullardan s6z etmek gerekir? Bunun tanimin1 vermek gerekir. Simdi ben 6nce-
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likle egitim konusunu ele almak istiyorum. Yani egitimin amaci ne olabilir ve ne olmalidir?
Universitelerde egitimin amaci ne olmalidir, ne olabilir? Burada egitim derken tekrar altini
ciziyorum. Talim ve terbiye gibi kavramlarin arasindaki ayrimin ¢ok énemli oldugunun far-
kindayim ama simdilik onlar1 yok farz ederek hareket ediyorum. Birincisi egitimin amaci “si-
yasi bir amag¢ m1 olmalidir”, “Kiiltiirel bir ama¢ mi1 olmalidir”, “Ideolojik bir amag¢ m1 olma-
lidir” yoksa “Bilimsel bir ama¢ mi1 olmalidir” sorularini cevaplandirmamiz lazim. Bunu da
santyorum biiyiik bir samimiyetle ve biiyiik bir ciddiyetle ve yansizlikla yapmak zorundayiz.

Ikinci olarak, egitimden acaba dgrencilere nasil bir sey kazandirmamiz lazim geldi-
gini diistinmemiz mi gerekiyor. Yani 6grencilerin davraniglarini m1 egitmeliyiz; yani 6gren-
ci hocasiyla nasil konusacak, arkadasi ile nasil konusacak, yolda asil yiiriiyecek veyahut bir
toplumda nasil hareket edecek, biz bunu mu diistinmeliyiz? Ciinkii egitim denilince ilk akla
gelen hususlardan bir tanesi bu ve hoca olarak zaman zaman ben, biraz da eski kafali oldu-
gum icin herhalde, karsima gelen 6grencilerin bu hallerinden bir hayli rahatsiz oldugum giin-
ler oluyor. Yani bundan egitici olarak hepimizin gikayet ettigi olabilir. Nerede oturacagini,
nerede kalkacagini, nasil davranacagini bilmiyor. Gereginde elini omzunuza koyarak konus-
mak istiyor, yani bu tip davranis bozukluklar1 diyebilecegimiz birtakim olgular ile karsilagi-
yoruz. Bu 6nemli, ¢linkii bunlar1 siralamaktan ne kastettigimizi ve nasil diizeltecegimizi bil-
memiz gerekiyor.

Ikinci olarak egitimden kastimiz degerlerin yani toplumsal ve bireysel degerlerin gelis-
tirilmesini mi ve onlarin degistirilmesi ve gelistirilmesini mi kastediyoruz? Ciinkii iiniversi-
telerdeki egitimin biiylik dl¢lide bu tarafinin, ortiikk bir bigimde s6z konusu olduguna inani-
yorum. Ozellikle dgrenciler arasindaki siyasi goriiniislii catismalarin arkasinda 6grencilerin
sahip oldugu degerler {izerine yogun bir degistirme, gelistirme veya onlar lizerine yapilan bir
calisma oldugunu gérmemek miimkiin degil. Dolayisiyla egitim denildiginde biz, 6grencile-
rin degerleri {izerine mi ¢aligma yapmaliy1z? Yani bir {iniversite reformundan s6z ediyorsak
eger, bu yonii nasil ve hangi dlgiilere gore almamiz gerekir? Degistirilmesi gereken nedir, ne
degildir veya bunlar 6grencilerin bu degerleri {izerinde {iniversitede bir sey sOylemek gerekir
mi, gerekmez mi? Bunun da tartigsmasini yapmak lazim.

Egitim derken sabah da yine panelde s6zii edildi. Muhakeme yetenegini ve ¢ikarim gii-
ciiniin arttirtlmasi s6z konusu olabilir. Yani bu yonde birtakim ¢aligmalar yapilabilir. Bu yon-
de yapilacak caligmalar, 6grencilerin tabii ki birtakim olaylara kars1 tepkilerini daha saglikli
yapabilmeleri veya saglikli degerlendirebilmeleri ve saglikli sonug ¢ikarabilmeleri agisindan
son derece onemlidir. Bir baska 6zellik egitim denildigi zaman, 6grencileri lilkenin gelecegi-
ne hazirlamak, (6grencilerin) iilkenin gelecekteki miimkiin tehdit ve tehlikelere kars1 koya-
bilmelerini saglamak, (onlar1) bu donanimda yetistirmek s6z konusu olabilir. Bu sekilde ifa-
de edildigi zaman biraz sivri gelebilir ama yine sabahki panelde, agilis konusmalarinda ha-
tirlarsaniz, hala, daha i¢inde bulundugumuz dénemde bu imaj bu bakis acis1 ortiik bir sekil-
de devam etmektedir ve Tirk egitim tarihinde bu tip kaygilar, bu tip hedefler daima ¢ok bii-
yiik bir sekilde giindemde olmustur. Bu ne derece ilgilendirmektedir bizi tiniversitede? Bu-
nun lizerinde durulmasi gerektigine inaniyorum.

Ikincisi veya bir baskasi, medeni insanlar yetistirmek olabilir. Burada medeni insan
derken, 6zellikle kelimenin aslina bagl kalarak bir arada yasama kosullarini bilen insanlar.
Ciinkili hepimiz, birkag hayat1 birden yastyoruz ve bu hayatin tiniversite i¢erisinde bizi ilgi-
lendiren noktas1 bir arada yasamaktir. Bu bir arada yagamak farkl1 kiiltiirlerden gelenlerin bir
arada yasamasi, farkli inangta olan insanlarin bir arada yasamasi, farkli degerlere sahip insan-
larin bir arada yasamasi, farkli ekonomik giice sahip, sosyal statiisii farkli insanlarin bir ara-
da yasamasi gibi hususlar1 icermektedir. Baskalarina saygi, cagdas degerlerin ne derece be-
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nimsenmesi, hangi degerlerin benimsenecegi, yine biitiin bunlar1 egitim ¢ergevesi i¢erisinde
diisiinmek miimkiin goriiniiyor ve eger bu dnemli bir nokta ise hi¢ lizerinde durulmayan bir
sey, liretim ac¢isindan iiretimin 6nde tutulmasi amacindan toplum olarak ¢ok fazla bir 6zerk-
ligimiz olmadigin diisiiniiyorum. Ciink{i iiretimin esas olmasi, toplumun en 6nemli degerle-
rinden bir tanesi olarak diisiiniilebilir. Yoksa biz sosyal olarak, tarihi olarak veya kiiltiirel ola-
rak calismanin bagl basina bir erdem olarak benimsetilmesi gerekir diye sormaliyiz, sorgu-
lamaliy1z.

Simdi biitiin bu farkli bakislara gore, farkli birtakim ¢alismalarin yapilmasi gerektigi,
farkli birtakim kaygilarin tasinmasi gerektigi ortadadir. Tabii bu amaglara yonelirken hangi
yontemlerin benimsenecegi, mesela ceza ile mi bunlar saglanabilir? Ornek olarak m1, 6diil
vererek mi, bazi temel bilgileri vererek mi?.. Mesela felsefe gibi, edebiyat gibi, giizel sanat-
lar gibi birtakim bilgiler vererek 6grencilerin biraz evvel bes-alt1 baglikta siraladigim deger-
leri kazanmas1 saglanabilir. Bir de soyle diisiinelim. Biz bir reform yapiyoruz ve bu deger-
lerin icerisinde Oncelikli olarak bazilarin1 6ne ¢ikaracagiz. Ciinkii her donem egitim tarihin-
de bunlar1 gordiik. Hepsi baz1 donemlerde one ¢ikarilmis. Peki, bunu nasil yapacagiz? Diye-
lim ki bunlardan bazilarini sectik nasil yapacagiz? Kim yapacak? Elimizde kaynak var m1?
Bunu saglayacak yeteri kadar donanimli insanimiz var mi1? Bunlar olmadan hangi degerleri
nasil benimsetecegiz ve benimsetebilecek miyiz? Bu bence son derece kaygi verici bir soru
ve onemli bir soru.

Simdi egitimle ilgili bu sdzlerimden sonra kisaca “6gretim nedir ve amaci nedir, ne ol-
malidir” gibi bir soru iizerinde durmak istiyorum. Ogretim denildigi zaman o bransa ait, o
dala ait teknik bilgi vermeyi anliyorum. Yani, eger bir miihendis ise ziraat miithendisi olabi-
lir, maden miihendisi olabilir, elektrik miithendisi olabilir, bir felsefeci olabilir, bir sosyolog
olabilir, bir antropolog olabilir, hekim olabilir... O meslegi en iyi sekilde yapmasini saglaya-
cak bilginin, ben ona bagl becerinin kazandirilmasini anliyorum. Yani iyi bir hekim yetistir-
mek, iyi bir felsefeci yetistirmek, iyi bir sosyolog, iyi bir miithendis yetistirmek... Belki bu-
rada su diisiiniilebilir: Universite yalmzca bu tip teknik egitimi mi vermelidir, bunu vermek
sureti ile amacina ulagabilir mi? Yani biraz evvel s6ziinii ettigim egitim ile ilgili sorunlar1 bir
kenara birakarak mi yalnizca 6gretimi 6ne almaliy1z veyahut da kiiltiirel diyebilecegimiz egi-
tim ile iligkili sorunlarla beraber mi bunu vermeliyiz? Eger bir {iniversite reformu ise s6z ko-
nusu olan, biz neyi amaglamaliy1z? Yani bir alanda konusunu ¢ok iyi bilen uzmanlar m1 yetis-
tirmeliyiz ve yalnizca bunu mu saglamaya calismaliyiz, yoksa onlar1 egitmeli miyiz de veya
kiiltiir olmadan bir teknik egitim basarili olabilir mi sorusunu sormamiz gerekir. Bence hayir.

Teknik egitimin mutlaka ve mutlaka beraberinde kiiltiir egitimini de, yani bir egitimin
olmasini gerektirir. Fakat bence bugiine kadar Tiirkiye’deki egitim tarihi igerisinde, benim
gorebildigim kadariyla, egitimin hep 6ncelikli oldugunu goriiyorum. Yani kagit tizerinde tek-
nik egitim 6nemli. Iyi bir doktor yetistirmeyi amaglamaliyiz, iyi bir miihendis yetistirmeyi
amaglamaliyiz. Fakat ¢ikan her {iniversite kanununda isin kiiltiirel tarafi, yani egitime iliskin
taraflar1 da ¢ok kaygi verici bir sekilde, ortiik bir sekilde ama hakim bir sekilde karsimiza ¢i-
kiyor. Dolayisiyla benim sahsi kanaatim, tiniversite egitiminin 6ncelikli hedefinin 6gretim ol-
masi gerekir. Yani uygulamaya yonelik, toplumla i¢ i¢e ve sorunlara ¢6ziim iiretebilen bir ba-
kis agisi ile reform yapilmasi gerekir.

Urettiginin sonucunda gelir saglayabilen bir egitim vermek zorundayiz. Yani bugiine
kadar hep tiniversite ve sanayi is birliginden bahsedildi. Bu ger¢ekten ¢ok biiyiik bir ihtiyac-
tir. Bir uygulamasi olamayan bilimden higbir fayda gelmez ama o bugiinkii anlamda mi, bu
sekilde mi olur? Ondan ben ¢ok siipheliyim veya olsayd: zaten olurdu. Ciinkii bugtine kadar
hep istendi ama olmadi. Dolayisiyla benim kanaatim su ki sosyal bilimler basta olmak iize-
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re biitiin egitim, yiiksek 6gretim, tiniversite egitiminin ve 6gretiminin gelir getirici bir temel
lizerine konulmasi lazim. Ogrenciden para almak da buna dahil ve hocanin yaptig is, ora-
ninda karsiligin1 almasi lazim. Yani testiyi getiren de, suyu getiren de, testiyi kiran da bir ol-
mamalidir. Eger bu hedef konulmazsa yani bilgisini iireten, bilgi {ireten ve bu iirettigi bilgi
ile sorun ¢dzen insanlar yetistiremez isek, bizim 6gretim alaninda ileri gitmemiz s6z konu-
su olamaz.

Yillardir egitim konusu tartigiliyor ve isin ilging tarafi, bugiin yalnizca, siyasi hayatimi-
zin bugiinkiinden bahsetmiyorum. Yani bir 10—15 yillik ge¢misi icerisinde, siyasi kadrolarin
icerisinde hep bir¢cok mesleki becerisi olan siyasiler yer almislar. Yani profesorler yer almas,
su olmus, bu olmus fakat bugiine kadar sikayetlerimiz hi¢ bitmedi. Peki, nasil bitecek? Her-
kes sorunu biliyor, herkes sorundan haberdar ama niye ¢dziilemiyor?

Bence bugiine kadar, 6gretim ayaginin 6ne alinmamis olmasi biiyiik bir handikap yara-
tiyor. Dolayistyla mesela yurt disina insan génderiyoruz ama bu gonderdigimiz insanlardan
ylizde kag1 geri doniliyor ve bunlar dondiikten sonra kag1 meslekleri ile ne kadar is yapabili-
yor? Bu hi¢ ortada degil veya benim bildigim kadari ile i¢ agict durumda degil. Kag {iniversi-
temizin yillik uluslararasi toplanti diizenleme gibi bir konuda aralarinda bir rekabet var veya
yurtdisindan 6gretim {iyesi davet etme olanagi var?

Bence biitiin bunlar 6gretim odakli olmayan bir reformun, bir egitimin sonucudur ve
son olarak sunu sdylemek istiyorum. Kiiltiir olmadan teknik egitim olamaz dedim ama teknik
egitimi one koymadan da kiiltiirel bir sonug ¢ikarmak, kiiltiirel birikim saglama olanagimiz
elde edilemez. Yani teknik bilgiyi veren iiniversiteleri 6ne almamiz lazim, tiniversite egitimi-
ni 6ne almamiz lazim ve bunun sonucunda da ancak kiiltiirel sorunlara ¢6zliim getirebiliriz.

Cok tesekkiir ediyorum.

OTURUM BASKANI: Saymn Safak Ural hoca’miza ¢ok tesekkiir ediyoruz. Su ana
kadar yapilan konugmalarda Prof. A¢ikgeng hocamiz, bilgi sosyolojisi ve bilgi baglaminda
“Universiteleri Yeniden Diisiinmek” felsefesine egildiler. Prof. Omer Camci hocamiz yeni
kurulan {iniversiteler agisindan meseleyi ele aldi. Su an konugmasini tamamlamis olan Safak
Ural hocamiz da egitim-6gretim ve talim ve terbiye gibi kavramlar ve bunlarin tiniversitede
islevi baglaminda konusma yaptilar. Yalniz ben de bir hususu agiklama geregi duydum hoca-
mizin konugmasinin ardindan. Yani sorunlar hep devam ediyor gibi bir sey soyledi. Dogru,
hep sorunlar devam ediyor ve bu sorunlar1 birtakim toplantilarda konusmaya hala devam edi-
yoruz. Ancak burada kiigiik bir niiansa da belki dikkat etmemiz gerekiyor. Bence egitimden
s0z ettigimiz her ortamda, egitimin kendine 6zgii sorunlart hep olacak. Yani bu sorunlarin or-
tadan kalkmasi ve herhangi bir giilliik giilistanlik bir egitimin varligindan s6z etmek zanne-
diyorum ki biiyiik 6l¢iide miimkiin olmayacak.

Her tlkenin kendine 6zgii, gelismislik diizeyinden kaynaklanan sorunlari olabilir. Bir
de medeni diinyada, medeni diinyanin geldigi nokta bakimindan higbir tilkede olmamas1 ge-
reken sorunlar olabilir. Belki de asil {izerinde konugsmamiz gerekenler bunlar olabilir. Yani
falan tilke bu sorunlari su, su, su baglamda ortadan kaldirdigi halde, bizde hala devam edi-
yor. Mesela okuma yazma oraninin gelismis iilkelere gére mukayesesi, niifuslara gére muka-
yesesi gibi ama Obiir taraftan, yani medeni iilkeleri, ayni kategoriye koyabilecegimiz tilkele-
ri, herhalde diislindiigimiiz zaman bunlarda da yine sorunlar hi¢gbir zaman ortadan kalkma-
yacak. Clinkii egitim, cocugun konusmaya basladig1 andan itibaren insanin hayatinin sonuna
kadar devam eden dinamik bir siire¢ ve hepimizi bir sekilde ilgilendiren bir alan. Dolayisiyla
meselenin bir de bu boyutu var ama dedigim gibi burada olmamas1 gereken sorunlari1 ortadan
kaldirmak, belki hala konusmaya devam edebilecegimiz sorunlar olabilir.
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Cok tesekkiir ediyorum Safak Ural hocam.

Su anda belki bu meselelerle en ¢ok ilgilenmis, ugrasmis ve biraz da sikintilar da ¢ek-
mis bir hocamiz var, Prof. Dr. Tahir Hatipoglu; Ogretim Uyeleri Birligi eski baskan1 ve su
anda da Gazi Universitesi 6gretim iiyesi, soz siras1 onundur.

Hocam buyurunuz.
PROF. DR. TAHIR HATIiPOGLU

Degerli arkadaslar, hepinize selamlarini ve saygilarimi sunuyorum.

Bu toplantiy1 diizenleyen arkadaglara da tesekkiir ediyorum. Zira uzunca bir zamandan
beri iiniversite konusu pek konusulmadi. Benim bildigim, yani bdyle panellerde, acik otu-
rumlarda konusma olmadi. Egitim Bir-Sen’in bunu giindeme tagimasi oldukgea 1iyi bir is. Di-
lerim bunu siirdiiriir ve bu koklii sorunu ¢ozebiliriz diye diislinliyorum.

Simdi panelimizin, agik oturumumuzun baslig1 tiniversiteyi yeniden diisiinmek, baslik
cok giizel gercekten. Aradan yillar gegti, hep ayni seyleri soyledik. Bir de yeniden diistinelim,
bakalim arkadaslar, yani sifirdan baglamis gibi olalim ama tabii gegmisin deneylerinden, s6z-
lerinden, birikimlerinden de yararlanmamiz gerekiyor. Yani Mevlana’nin {inlii deyisi var ya
“Simdi yeni seyler sdylemek lazim” diye. Olabildigince yeni seyler sdyleyelim. Fakat soy-
lerken de ¢ok cesaretli seyler sdylememiz gerekiyor degerli arkadaslar, yani bilinen, bildik,
siradan, iste rektor yetkileri sdyle, su, bu... Bunlarla degil de artik bu ise ¢ok ciddi ve cesa-
retle asilmak gerekiyor. Oyle olmadan hicbir sey olamayacag1 anlasildi. Ciinkii bizim miica-
delemiz biliyorsunuz 1981 YOK i ile baglad yani son, bizim kusagin miicadelesi diyorum.

Gegmiste de iiniversite konusuldu biraz sonra ona deginecegim ama 28 yil sonra yeni
bir hamle gerekiyor. Bu hamlede de iste biraz cesaret, yiirek, kapasite, birikim istiyor. Onu
da sdylemek isterim. Simdi benden 6nce konusan arkadaglarimin bir kismindan, tamam gii-
zel seyler sdylediler ama iste bu tiir seyler bana gore, yani iste iiniversitede rektor yetkisi ¢ok,
miidiiriin yetkisi az, falan filan sistem boyle, zaten bizim sistemin elestirisinden ¢ok o siste-
mi degistirme ¢abasina girmemiz gerekiyor.

Safak Ural hoca’min gériislerinin ¢oguna katilmadigimi ifade etmek istiyorum. Or-
negin, artik Uiniversitede reform falan degil arkadaslar, liniversitede devrim gerekiyor. Yani
kokten ¢oziim, reform bunu iyilestirmedir, devrimsiz olmaz bu is. Bu is kokten ¢oziilecek
yoksa onarmakla, tamir etmekle bu isin ¢éziimii yok. Rektorlerin yetkisi yok dedi, hocam
rektor yardimeilig: yapmis Istanbul Universitesinde. Asil rektorlerin yetkisi yok degil. O ka-
dar ¢ok ki yetkileri fakat {iniversite igerisindeki arkadaslarimiz uysallastilar, sorun ¢ikarma-
diklar1 i¢in rektore yetki kullanmaya firsat kalmiyor, olay bu.

Simdi siz kalkin Istanbul Universitesinde veya Gazi Universitesinde, hatta hocamin
kiiciiciik iiniversitesi olan Bartin Universitesinde kendi goriisiiniin ziddinda bir arkadasimiz
bir-iki laf etsin bakalim, yetki var m1, yok mu gorelim. Iste orada belli oluyor yani iiniversi-
telerde bdyle istenildigi gibi konusulamadigimin agik belgesi daha gegen giin iste YOK, iste
Durmus Bey burada, gazetelere agiklama yapti1 baskan dedi ki “ Universitelerde giivenlik ve
Ozgiirliik alanlar1 olusturacagiz ve Hyde Parklar kurulacak tiniversitelerde Londra’daki gibi.”
Peki, bunun Tiirkgesi ne? Universitelerde hicbir sey konusulamiyor hepsi yasak, bir kdsesin-
de al arkadas sen burada konus, denilmek istenmiyor mu? Hani iste yetki yoktu? Iste konu-
sulamiyor, konustugunuz zaman yetkiler tepenize biniyor zaten. Onun i¢in biz artik terbiye
edilmis bir liniversite ile bas basa oldugumuz icin, hep bizler de terbiye oldugumuz i¢in hig
sesimiz ¢ikmiyor. Ne yapsinlar? Hatta belki de rektorler yetki kullanamadiklarindan tiziili-
yorlar, keske bir hasar1 adam ¢iksa da, hissettirsem kendimi diye diisiiniiyorlar.
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Simdi Bartin Universitesi rektorii hocamiz, daha yeni. Heniiz kendisinin yalakalari
olusmadi, yagcilar1 olusmadi, adamlar1 yok. Simdi goreceksiniz oraya 30—40 tane 6gretim
iiyesi alsin, bak kendini nasil hisseder, ben neymisim abi diye. Bu is bdyle, bu isin Tiirkgesi,
tiniversitenin acikli durumu bu, yani herkes hizaya girmis vaziyette, hem de boy sirasini gore.
Boyle bir durum. Yardimei1 dogentin boyu belli, dogentin, profesoriin. .. En yalakalari1 da pro-
fesorler, onu da sOyleyeyim, gercekten. Onun igin rektorler de onlarla, o kesimle agiliyor za-
vallilar. Bu kadar kotii durumdayiz. Onun i¢in diyorum, devrim gerekiyor.

Hocamizin-kendi konusmama ayrica gegecegim- bir konugsmasina da soyle karsi ¢ik-
mak istiyorum. Universitelerde amag egitim mi olmali, 6gretim mi olmah? Arkadaslar iini-
versitelerde amag egitim olmaz, olamaz. Universitelerde ancak 6gretim yapilir. Dogru tespi-
timizi yapalim. Egitim olmaz. Egitim istendik davranislarin kisiye kazandirilmasidir. Devlet
adina egitim yaparsmiz siz. Ne zaman? {lkdgretim ve ortadgretimde. Yiiksek dgretimde, iini-
versitelerde egitim olmaz. Peki, biz liniversitelerde egitim dersek, dedik, kabul ettik bunu.
Aziz devletimiz, ceberut devletimiz diyor ki:“Arkadas, tiirbanli 6grenci {iniversite okumaz”
peki, biz egitimimizi dyle yapacagiz ¢cocuklara. Devletin dedigini yapmak zorundasin o za-
man.

Devlet, arkadaglar ilkdgretimde vardir, ortadgretimde vardir ama {iniversitede yoktur.
Universite, devlet tarafindan kurulan ama devlete ait olmayan kurumlardir. Bu bilinmeyen
bir sey de degil. Kuruldugu giinden beri siirdiiriilen miicadele sonunda, devlet tiniversiteye
karisamaz. Devlet {iniversiteyi serbest birakir. Kurar, yani devletin igindedir, o iilkenin ige-
risindedir ama devlete ait kurum degildir. Devlete ait kurum dediginiz zaman egitim yaptir-
tir size. SOyle giyineceksin, sdyle yazacaksin, sdyle konusacaksin, sdyle yiiriiyeceksin... Bu
iilkede bir aralar iiniversitelerde boy sirasiyla bayrak toreni yaptirildi. Oyle hem de hocalara.
Bunun belgeleri var, resimleri var. Ciinkii neden? Su andaki YOK sistemi, devletin iiniversi-
tesi sistemidir. Dolayisiyla devlet istedigini yaptiriyor. SOyle diyebilirsiniz, devlet nedir? Ta-
bii Tiirkiye’de hepimiz biliyoruz arkadaslar. Bir normal hiikiimetin yonettigi bir devlet ak-
limiza geliyor. Bir de gegenlerde Italyan Cumhurbaskani paralel devlet diyerek sdyledi. Biz
ona derin devlet diyoruz. Bir de derin devletin s6z konusu oldugu, séziiniin gectigi devlet var,
paralel devlet var Tiirkiye’de. Simdi senin iiniversiten, YOK yasan degerli arkadaslar, bu de-
rin devletin {iniversitesi. Goriinlirde herkes devlet {iniversitesi diyor ama bu Tiirkgesi, derin
devlet iiniversitesi bizim {liniversitelerimiz.

Derin devlet bu yetkilerini Milli Glivenlik Kurulu araciligi ile kullaniyor. Bunu da he-
pimiz biliyoruz. MGK tabii o kadar isi ¢ok ki her birimini kurmus. MGK’da, kiiciik MGK
dedigimiz YOK aracilig ile ydnetiyor. Zaten biz bu ac1 gercekleri sdylemez isek, biz bura-
da devrim yapamayiz, ¢6ziim de iiretemeyiz. Bilmem neredeki 6gretim iiyesinin varlig veya
yoklugu o kadar énemli degil. Kokten ¢dzmemiz gerekiyor. Simdi YOK diyebilir mi ki -Bu-
giinkii YOK ¢ii arkadaslarimiz da dahil buna- “Biz MGK ’nin kontrolii disinda ¢alistyoruz.”
Diyemezler degerli arkadaslar. Sikiysa desinler. Diyemezler! Daha gegen giin Kemal Giiriiz
aciklamadi mi1, “Biz MGK’ya brifing veriyorduk.” diye, “Genelkurmay Baskanliginin ya-
z1s1 lizerine katsayiy1 degistirdik.” diye... Bunlar simdi bilinen bir seyler. Dolayisiyla biz su
anda, bizim tiniversitelerimizde egitim yapiliyor, hocamin dedigi gibi ama egitim yapilan de-
gil, 6gretim yapilan bir kurumdur. O 6gretim yapilirken 6grenci istedigi hocasini model alir,
goriislerini benimser, kendi kendine davranis belirler ama siz ona egitim verip su sekil gorii-
seceksin, su sekil yiirliyeceksin diyemezsiniz.

Universite 6gretim kurumudur. YOK yasasinin biitiin ¢irkinligine ragmen adi hic de-
gilse dogrudur. Yiiksek 6gretim yasast denmistir, ¢ok siikiir yliksek egitim yasas1 falan den-
memistir. En dogrusu “Universiteler Yasast” olmaliydi. O olmadigina gore, olabilecek en iyi-
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si olmus diye diisiinliyorum, Hocam dedi ki (konusmaci Safak Ural’a donerek, 6ziir dilerim
hocam kizmayin dedikten sonra konusmasina devam ediyor) iiniversiteler medeni insan ye-
tistiren yerler olmalidir.

Arkadaslar, gencler liniversitelerden 6gretimini alir; ister medeni yetisir, ister gayri me-
deni yetisir, nasil yetisir ise yetissin. Medeni insan yetistirme kavrami insana gore degisiyor.
Bana gore miitedeyyin adam ¢ok medeni insan, obiiriine gore anarsist adam ¢ok medeni in-
san. Nasil yetisir ise yetissin. Siz ama adam gibi tiniversitede 6gretim yapin. Adam gibi {ini-
versitede 6gretim yapildigr zaman, bu insanlarimiz, bu genc¢lerimiz kendisine uygun, kendi
melekelerini gelistirerek istedigi yonde yetistirir, gelistirir diye diisliniiyorum.

Simdi bu sozlerimden sonra degerli arkadaslar, madem bizim sikintimiz biiyiik, haki-
katen sikintimiz biiyiik. 28 yildan bu yana biiylik bir cendere altindayiz, yani aslinda bura-
da mahkam olan, eziyet ¢eken Tiirkiye’dir, Tiirk toplumudur yoksa iiniversite ogretimleri bi-
rebir bu sikintilar1 yastyor ama Tiirkiye’ye kotiiliikk yapiliyor bu yasayla. Iste goriiyorsunuz,
1981°den sonra YOK ile birlikte yetisen insanlarimizin, genglerimizin konumundan az ¢ok
hepimiz sikayetciyiz. Artik yaraticilik yok olmus, asir1 terbiyeli, asir1 uslu bir siirii insan. Ay-
rica bu sistem igerisinde 6gretim iiyelerimiz de gelisemiyor. Gelisemeyince de sikintilar ge-
ometrik bir sekilde artiyor.

Iste bu sorunlar1 ¢dzebilmemiz i¢in degerli arkadaslar, evvela sorunlar nedir? Bir, iini-
versitenin en biiylik sorunu 6zerklik sorunudur. Bunu konusmamiz lazim. Nedir bu 6zerklik?
Simdi 6zerklik dediginiz zaman bir¢ok kisi bilmiyor bile. Bugiin adim gibi biliyorum, {ini-
versitede 30.000 6gretim tiyesi var ise 29.500’1 kesinlikle tiniversite de 6zerklik nedir, diye
anlat derseniz eger anlatamaz. Ben iddialiyim bu konuda, desin ki ben ¢ok iyi tarif ediyorum.
Clinkii aramizda konusuyoruz biz her giin. Rektor adaylar1 geliyor, iiniversite 6zerkligi deni-
yor ne anliyorsun? Higbir sey sdyleyemiyor. Adamin kafasi, artik zihniyeti bozuk. 30 yi1ldan
beri iyice bozuldugundan diyor ki:“Lisenin iistii bir okul, liseyi devlet yonetiyor, tabii ki lini-
versiteyi de devlet yonetir.” Is bitti, {iniversiteyi devlet ydnetir dediginiz zaman kafaniz bo-
zuktur, artik sorunu ¢6zemezsiniz. Ciinkii saptama yanlis.

Ikincisi, {iniversitede en biiyiik sorun 6zgiirliik sorunudur. Akademik 6zgiirliik tabii ki
burada 6zellikle amacimiz. Bir de tabii akademik 6zgiirliik ve 6zerkligin oldugu yerde {ini-
versite serbestlik alanidir, serbestlik ortamidir. Buna bir ingiliz yazar, “Ozgiir Cemaat” diyor
tiniversitenin tiimiine birden. Hakikaten tiniversitenin 6zgiir cemaat olmasi gerekiyor akade-
mik 6zgiirliik acisindan. Bugiin siz santyor musunuz ki iiniversitede her 6gretim {iyesi, is-
teyen Ogretim tiyesi, istedigi yonde basin agiklamasi yapabiliyor, konusabiliyor, yazabili-
yor, istedigi arastirmay1 yapabiliyor... Yapamiyorlar arkadaslar. Universitelere siirekli —dev-
let tiniversitesi oldugumuz i¢in diyorum tabii bizim bugiinkii {iniversitemiz- devlet organla-
11 tarafindan, o gizli giigler tarafindan siirekli empoze yapiliyor. Su konuda arastirma yap,
sunlar1 yap, sOyle yap. Gegenlerde bir fakiilte dekani sdyledi, ismini sdylemeyecegim dedi
ki “MGK’dan bize yaz1 geldi, Ermeni ¢aligmalar1 yapilmis, sOyleyin fakiiltenizin tarih hoca-
larina, bu anlamda bir galisma yapsinlar.” Bilmiyorum, belki de YOK iizerinden gelmis ola-
bilir yazi ama az evvel de sdyledigim gibi YOK’te MGK’ya bagl galistig1 i¢in, onu génder-
mek zorunda kalmistir. Simdi burada akademik 6zgiirliik var m1? Yok. Akademik 6zgiirliik-
ten amag bu.

Bir de demokratiklik olmasi lazim iiniversitelerde, bu ¢ok 6nemli. Onun i¢in biz diyo-
ruz ya slogan halinde “Ozerk, 6zgiir ve demokratik {iniversite.” Bunun sloganimiz olmas1 ge-
rekiyor. Bundan asla ve kat’a 6diin vermememiz gerekiyor. Demokratiklik nedir? Demokra-
tiklik esitliktir, demokratiklik adalettir, cinsler arasinda ayrimcilik olmayacak. Hepsi bunla-
rin igerisinde firsat esitligi, herkese esit firsatlar olusturma demokratikliktir. Simdi siz {ini-
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versitenize giren insanlar arasinda, daha girerken ayrim yaparsaniz, burada demokratik tini-
versiteden sz edebilir miyiz? Iste bir katsay1, bakin adam YOK iiyesi olmus, iki-ii¢ giindiir
Milliyette okumugsunuzdur. Biilent Serim. Bu adam Anayasa Mahkemesinde de yillarca ¢a-
list1. Ne diyor katsay1 konusunda: “Kaldiriyorlar, esitlik sagliyorlar. Boyle sey olamaz.” Ar-
kasindan kalkmis ayn1 adam ne diyor, “Ilahiyat meslek yiiksekokullarmni bitirenlerin dam-
gal1 diplomalar1 bu yonetim tarafindan kaldirildi.” Bugiin hukukg¢u olan ama hukuk alanin-
da ¢alismayan bir siirii insan var. Adam niifusta ¢alistyor, kaymakam oluyor, vali oluyor yani
insanlarda once demokratik bir zihniyet olmasi gerekiyor. Bu koskoca adam bunu soyliiyor
yani koskoca derken yas olarak sdyledim, yoksa kafa kiigiik. Boyle bir sey olabilir mi?

Olamaz degerli arkadaslar, onun igin iiniversite konusunda Tiirkiye’de yapilmasi ge-
reken is, ilk once zihinsel bir devrim yapmamiz gerekiyor. Bakin ben size bir climle okuya-
cagim 1924 yilindan. Mustafa Kemal doneminde, biliyorsunuz ilahiyat fakiilteleri aciliyor 7
May1s 1924°te. O giinkii tiniversite rektorii — diisiiniin bu Mustafa Kemal’in huzurunda olan
bir konusma- aynen sunu sdyliiyor Ismail Hakk: Baltacioglu rektor, “Dariilfiinun dgrencinin
kiyafeti ile mesgul olmaz. Yalniz kendi gayesi ile ugrasir. Sarikl ve sariksiz, fakiilteye girme
sartlarini tastyan biitiin gengler kurumdan faydalanacaktir.” Ben size soruyorum. Bu s6zii bu-
giin, bu ctimleleri, ayni ciimleleri sayin rektoriim de dahil, sdyleyecek bir tek rektor gdsterin
bana. Yok, varsa gelsin ve desin ki bir rektor, ben ayni ciimleyi sOyliiyorum. Tiirban serbest
olmalidir, {iniversite serbestlik ortamidir diye imza atiyor, rektdr oluyor agiz kapali. Peki,
kardesim sen iiniversitede bilim adamisin. Bilim adami1 cesaret demektir. Efendim, devletin
kanunlarini uygulamak zorundayim.

Kardesim bu iiniversitede devletin kanunlar1 gegmez bir, devletin yasaklayic1 kanu-
nu yok iki. Tam tersine serbestlik var. Bakin, yasaklayan tek madde yok. Tam tersine ek 17.
madde ne diyor, “Yiiksekogretim kurumlarinda kilik-kiyafet serbesttir.” Bunu diyen yiiriir-
liikte bir madde var. Ustelik bu madde anayasa mahkemesine gétiiriilmiis, iptal de edilme-
migtir. Simdi ben cesaretli insan artyorum. Artik Tiirkiye bdyle abidik gubidik, 1vir zivir laf-
larla idare edilemez.

Biz bu YOK ’ten kurtulup, iiniversiteleri adam edeceksek, YOK sisteminden de kurtu-
lacaksak artik cesaretli adimlar atalim, bunlari yiiksek sesle dillendirelim, séyleyelim. Uni-
versiteler bugiin siyasallagsmistir, Onyargilasmistir, cemaatcilesmistir. Yalniz cemaat deyince
yanlis anlamayin. Biz de cemaat deyince hep dinsel gruplar anlasiliyor. Aslinda Tiirkiye’de
en biiyiik cemaat iste cumhuriyetgilik cemaati var, derin devletcilik cemaati var, laikgilik ce-
maati var. Adam tiniversitede bilim adami, profesor at gozliigii ile bakiyor, kendi cemaati-
nin disina ¢ikamiyor. Bu adam iiniversitede adam olur mu? Once bizim, iiniversitedeki 6g-
retim iiyelerinin zihinlerini degistirmemiz gerekiyor. Onlara iiniversitenin ne oldugunu an-
latmamiz gerekiyor. Bunlar1 anlatmadigimiz siirece kesinlikle bir adim ileri gidemeyiz. Bunu
size sOyleyeyim.

Gecmiste nasildi tiniversiteler? Bakin 1981°e kadar bir siirii {iniversite siireci gegirdik
biz. Tiirkiye’nin o yonden zengin bir deneyimi var. 1969°da ilk iiniversite mevzuat1 ¢ikmus,
1981°e kadar da hep ozerklik gelismistir. Ozellikle 1919-1933 arasinda Dariilfiinun’daki
ozerklik ¢ok ileri bir boyutta. Sonra 1933 yilinda {iniversiteyi yeniden kurmusuz. 1946’daki
de hemen hemen bugiinkii YOK sistemi ile aym fakat 46’dan 81’e kadar &zgiirliigiimiiz,
ozerkligimiz iyice genisletilmis ama bundan rahatsiz olan giigler YOK ile herkesi, her seyi
bitirdiler. (Oturum bagkani burada konugmaciya siiresinin bittigini ve soru-cevap faslinin da
olacagini hatirlatiyor.)

Burada sunu da sdyleyeyim, simdi Durmus Hoca’m benim dostum hani YOK ’e saldir-
d1 diye kizabilir ama saldirmadim aslinda. Sunu sdyleyeyim, YOK son zamanlarda ¢ok ciddi
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bir karar ald1 son bir hafta i¢erisinde. Onu sdylemez isem rahat edemeyecegim, belki bir daha
firsat olmaz. Universite dgretim iiyelerine 41. maddeyi uygulayarak ki biiyiik bir cesarettir
bunu size sdyleyeyim arkadaslar. YOK iin 41. maddesi ge¢miste siirgiin maddesi olarak kul-
lanildi. Dogramaci doneminde kullanildi 6zellikle. Sonra bu madde hi¢ kullanilmadi. 25 yil-
dir kullanilmiyor. Yeni YOK yonetimi yiiriitme kurulu bunu kulland1. 263 tip 6gretim iiyesi-
ni yeni kurulan tip fakiiltelerine gorevlendirdi bir yilligina. Bu biiyiik bir cesarettir, kendile-
rini kutluyorum. Bu kararin arkasinda duralim. Bana baz1 gazeteciler sordular, dedim ki “Bu
karar dogru bir karar ama YOK ’{in basini yer.” Basini derken yiiriitme kurulunu yer, dedim.
Neden dedim? Ciinkii zordur bunun arkasinda durmak ama durmalar1 gerekiyor. Bunun bii-
tiin 6gretim iiyelerini kapsamasi gerekiyor, bunu da sdyleyeyim sadece tipla kalmamali. Bu
yeni agilan iiniversiteler bizim.

Bartin da bizim, Sirnak da bizim, Hakkari de bizim ama {iniversitenin beyaz kesimi he-
men ayaklandi. Iste esitlik, sudur, budur. Peki, kardesim diger biitiin memurlar gidiyor sen
de git, bir yil ¢alis, gel ama bu biitiin 6gretim iiyelerine uygulanmalidir. Bu karar1 burada
YOK ’¢ii arkadaslara iletmek istiyorum. YOK ciiliik deyince genelde bize ayip bir sey gibi
sdyleniyor ama ben burada iyi niyetle sdyledim. Simdi YOK ¢ii deyince hakikaten insana
hakaret gibi oluyor ama bakin buna kanitim da var. Kanitimi sdyleyeyim. YOK baskan ve-
killigi yapmis, Ankara Universitesi eski rektorii, adm1 unuttum (oturum baskani burada ara-
ya girerek, konusmaciya siiresinin bittigini, ayrica burada olmayan kisiler hakkinda konusul-
mamasi gerektigini, siire bittigi icin diger arkadaslarin hakkina girdigini sdyliiyor. Ancak ko-
nusmaci, oturum baskanina, ne sdyleyecegini bilmeden kendisine miidahale etmekle sugla-
y1p, konusmasina devam ediyor.) YOK ’iin iki eski baskan vekili 6liim ilanlarmin higbirine
YOK baskan vekilligi yazmadilar. Ciinkii o zamanlar ay1p bir seydi. insallah bundan sonraki
YOK ciileri iyi sekilde anariz.

Bagkan, tabii kolay degil sert konusursaniz herkes de rahatsiz olur. Onun i¢in ben de
baskanin bu tutumunu siddetle kiniyorum. Ne soyleyecegimi bilmeden yasak koyuyor. Iste
yasakli toplum, rektorliik bu iste. Benim bu sdylediklerimi Bartin’da biri rektdre sikiysa soy-
lesin, iste bak goriirsiiniiz nasil cevap alirsiniz. Ben Bartin’1 da takip edecegim bundan son-
ra, benim igim tiniversiteleri takip etmektir. Bartin’1 izleyecegim goreceksiniz. Benim burada
ne sdyleyecegimi bilmeden tahammiil edemeyen bir rektor, orada arkadaslara Allah kolaylik
versin. Allah’tan 6gretim iiyesi yok orada. Tesekkiir ederim.

OTURUM BASKANI: Hocam ben sadece haksizlik yaptiginiz1 sdyliiyorum. (Hatipog-
lu, haksizlik yapmadigini soylilyor ayn1 anda.) Yok, hocam yok. Ben bu oturum baskanligini
yeni yapiyor degilim. Siz de bilirsiniz, oturumlarda ve 6zellikle konugsmamin basinda rica et-
tim ve dedim ki, eger siireye uyma konusunda bana yardimci olursaniz, benim isimi kolaylas-
tirmus olursunuz. Ustelik dniiniize son 5 dakika diye not koydum, devam ettiniz, gene soyle-
medim ama uzatinca arkadaglarimin hukukunu korumak adina uyarma gdrevini yaptim. Yok-
sa benim rektorliikten aldigim bir gii¢ yoktur burada. Benim i¢in 6gretim tiyeligi onursal bir
gorevdir. 38 yildan beri serefle yapiyorum bunu ben. Hi¢ kimse bunun aksini iddia edemez.
(Hatipoglu, “zaman gosterecek™ diyerek araya giriyor bu anda.) Gosterecek, yani bunu eger
bir tehdit unsuru olarak kullaniyorsaniz bu da hi¢ hos degil ve iistelik ben sizi bugiine kadar
basindan takip ettigim kadariyla, bildigim kadariyla —biz iiniversite yasasinin ¢ikmasinda da
beraber ¢alistik- sizin ¢aligmalarinizi takdirle takip eden bir arkadasimizim. (Hatipoglu, bas-
kana tesekkiir ederek, Bartin’1 izlemeye devam edecegini sOylilyor burada.) Oturum Bagka-
ni1; edin, edin ben hukuk devletinde yasamanin, hukuk devletinde hepimizin kurallara uymak
kaydiyla, hukuki ¢ergevede rahat yasayabilecegimizi soyliiyorum. Bunun disinda sdyleyece-
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gim bir sey yok, tesekkiir ederim. Buyurunuz sayin hocam. (So6zii siradaki konusmaci Prof.
Dr. Durmus Giinay’a birakiyor.)

PROF. DR. DURMUS GUNAY

Degerli katilimcilar, hepinizi saygiyla selamlayarak konusmama baglamak istiyorum.

Simdi Tahir Hoca’ya bir seyler sdylesem mi, sdylemesem mi, tereddiit i¢erisindeyim.
Hocay1 tizmek istemem. Kendileri elestiri yok dedi fakat gordiigiiniiz gibi hepimizi herkesin
huzurunda ¢ok rahat bir sekilde elestiriyor. Yalniz YOK ve YOK iiyeleri hakkinda daha ma-
kul bir dil kullanmasin1 beklerdim ama kendi takdiridir, daha fazla bir sey sdylemeyecegim.

Elestirilerden her zaman yararlanmak istiyoruz ama sunu da séyleyeyim. Bunu, hoca
degindigi icin susarsam yanlis anlasilabilir diye sdylemek istiyorum. Aslinda bu konuya hig
girmek istemiyordum. Ben YOK iiyesiyim ve yiiriitme kurulu iiyesiyim. Dokuz kisilik bir
yuriitme kurulu var, orada da iiyeyim, orada da ¢alistyorum ve bir yildan fazla bir zamandir
da siirekli olarak ¢alistyorum. Ne Ermenilerle ilgili bir konuda, ne de MGK ile ilgili bir ko-
nuda sahsen ne kimseyle goriistiim, ne de bir arkadasimin goriistiigii, bize bir telkini oldugu
hakkinda bir bilgim olmadi ama ge¢misteki durumlar1 ben bilmiyorum. Bdyle seyler oldu,
konusuldu, hocanin da dile getirdigi gibi seyler oldu. Yalniz bu siiregte yasadigim deneyimi-
mi de paylasmak isterim. Ne boyle bir telkinle karar aliyoruz, ne de ¢ok farkli goriisleri sa-
vunan iiyelerimiz var. Alabildigine ¢etin tartigmalar yapiyoruz ama bdyle bir dis etkiyi, ben
sahsen bulundugum dénemle ilgili olarak, yasamadigimi sdylemeliyim ki siikiit ikrardan ge-
lir anlaminda bir anlam ¢ikmasin.

Simdi konusmama gegmek isterim. Ben, genel olarak bulundugum konum itibariyle de
cagimizda yliksek 6gretimdeki yonelisler ve Tiirk iiniversiteleri ile ilgili genel bir perspektif
cizmeye calisacagim. Sayin bagkan, konugsmam bitmemis olursa, bana zaman konusunda bi-
raz tolerans gosterirse eger. Simdi genel yonelisler derken kastettigim sey su. Bir diinya igeri-
sinde yasiyoruz ve evet, simdi diinyada yiiksek 6grenim konusunda 6nemli gelismeler ve de-
gismeler yasaniyor ve bizim iilkemizde de 6nemli gelismeler ve degismeler yasaniyor. Sim-
di bu perspektiften biraz bahsetmek istiyorum.

Simdi 1970’ler ve ikinci yarisindan sonra diinyada bir kriz yasaniyor. Bu krizin sonun-
da yapilan arastirmalar sonucunda diinyada 6zellikle elektronik sanayinde ve ona dayali ola-
rak bilisim ve iletisim alaninda ¢ok biiyiik degisimler veya yeni gelismeler oldu. Buna pa-
ralel olarak bu teknolojik gelismelerin etkileri sonucunda diinyada kiiresellesme denilen bir
olgu ortaya ¢ikt1 ve buna paralel olarak yine bir rekabet unsuru daha da kizigt1. 1980°lerden
sonra diinya, sanayi toplumu denen toplum tiirtinden bilgi toplumu denen siirece girdi. Sim-
di bu siirecin iiniversiteleri ile sanayi toplumunun iiniversiteleri arasinda farkliliklar olustu.
Yani liniversite, hani antik yunan filozoflarindan Heraklitus’un sdyledigi gibi “Her sey akar,
varlik akis i¢inde bir olustur.” dedigi tarzda, bu akisa paralel olarak degisimler ve doniisiim-
ler yastyor. Bunu sadece gelismis tilkeler yani bilgi toplumu veya bilgi tabanli ekonomiye sa-
hip olan iilkeler degil biz de bunun etkilerini yasadik ve yasiyoruz.

Simdi Avrupa Birligi (AB) ¢evrelerinde su kavrami ¢cokca kullaniyorlar. Kutsal olma-
yan {i¢lii, teslis, degisimin ti¢ kuvveti. Bu ii¢ kuvvet: teknoloji, kiiresellesme ve rekabet. Sim-
di kiiresellesme dedigimiz olay1 kisaca sdylersek, her seyin akigskan hale gelmesi diyebili-
riz. Iste iscilerin, sermayenin, entelektiiel sermayenin, her seyin sinir tanimaksizin gegisken
héle gelmesi olgusu veya bu bilgi toplumu siirecinde kiiresellesmeyle birlikte bilgi ¢ok stra-
tejik bir meta haline geldi. Dolayistyla bunun yiiksekdgretimdeki yansimalari sdyle oldu. Or-
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negin 1985°te, diinya liniversitelerinde 20 milyon 6grenci varken, bugiin diinya {liniversite-
lerinde 120 milyonun iizerinde 6grenci var. Yani yiiksekogretim talebi olabildigince artt1 ve
buna paralel olarak AB, ABD karsisinda 6zellikle bilgiyi ¢ok kisa siirede teknolojiye ve so-
nuca ulastirmak, ekonomiye doniistiirmek yolundaki zaaflarin1 da gérerek AB Bologna siire-
ci adinda bir siire¢ baslatti ve bu siirecin altinda yiiksekdgretim alani ve arastirma alani gibi
alanlar olusturdu ve bu siiregte biz de yer aliyoruz.

Simdi bizim iilkemizde buna paralel olarak degismeler yagsaniyor ve yliksekégretimde-
ki okullagsma oranm1 6zellikle 1990°1ardan sonra ¢ok biiyiik 6l¢iide artti. Mesela, ne kadar art-
tigina dair bir sey sOyleyeyim, 1998 ile 2003 yillar1 arasindaki bir ¢alisma sdyle, az gelis-
mis olan lilkelerde %100’iin lizerinde yiiksekdgretimde okullagsma orani artiyor, geligmis {il-
kelerde ise %50°nin iizerinde okullasma orani artryor. Simdi buna paralel gelismeleri ger-
¢ekten biz de yasiyoruz. Universite sayimizi siiratle arttirtyoruz. Ciinkii gelismis iilkelerin
veya iste bu bilgi toplumu denen siireci yasayan iilkelerin genel karakteristiklerinden birisi
de yiiksekdgretimdeki okullasma oranini %40°dan %50 civarina ¢ikartmak seklindedir. Bil-
diginiz gibi bizim de {iniversite sayimiz siiratle artryor. Universite kurulmayan kentimiz yok
ve Tiirkiye’de su anda 132 tiniversite bulunuyor. Bunun 94°i devlet, 38’1 vakif tiniversitesi
ve halen kurulmak {izere bagvurmus 16 vakif iiniversitesi ve 12 de meslek yiiksekokulu veya
yiiksek 6gretim adi altinda kurulma talebiyle 12 de meslek yliksekokulu talebi var.

Simdi ben biraz da isin felsefi boyutuna temas etmeden 6nce kisaca bizim yiiksek 6g-
retim tarihimizle ilgili belli bagli kilometre taglarina deginip ge¢mek istiyorum. Bizim tari-
himizde modernlesme, 6zellikle yiiksekdgretimde modernlesme 1773’lerden baslar. Bu da
Istanbul Teknik Universitesinin, mithendishanenin kurulmasiyla baslatilir. Daha sonra Tan-
zimat doneminde ¢alismalar oluyor biliyorsunuz. 1847’lerde ve 1861’lerde Dariilfiinun ku-
ruluyor. 1933’e kadar Dariilfiinun bes defa kuruluyor ve kapatiliyor. Tanzimat déoneminde
1839-76, Sultan 2. Abdiilhamit 76’da ve 1908, 2. Mesrutiyet donemi 1908 ve 1923 gibi ve
daha sonra 1933 devrimi veya reformu ile bugiinkii tiniversite sistemi kuruluyor. Bu gelisme-
lere baktigimizda, birka¢ noktaya temas etmek istiyorum. Denir ki Osmanli donanmasinin
Ege’de bir yenilgiye ugramasi iizerine mithendishane kurulmustur. Miihendishane-i Bahri
Hiimayun ve arkasindan deniz miihendisligi, kara miihendisligi ve 1840’larin sonlaria dog-
ru da iste Dariilfiinun tartigiliyor ve Dariilflinun deniyor. Dariilulum denmiyor. Neden bdyle?
Clinkii Bati’da 17.yy’ daki bilim devriminden sonra 6zellikle fen bilimlerinin itibar1 ¢ok ytik-
seliyor. Onun i¢in fenler yurdu, Dariilfiinun deniyor. Batidaki fen bilimlerinin etkisini ima
eden bir anlam tasiyor. Fakat bu kurulma, ac¢ilma ve kapanma siirecleri devam ediyor ve ytik-
sekogretimdeki, egitimdeki en ¢etin tartigmalar, 2. Mesrutiyet doneminde oluyor.

Alparslan hoca’nin da bahsettigi gibi egitimin temeli tersindedir, yiliksek 6gretimdedir
seklindeki tartigmalar o donemde de oluyor ve Emrullah Efendi’nin, tuba agac1 kurami, egi-
tim sistemini yeniden kurmak, insa etmek i¢in iiniversiteden baslamaliyiz diyor. Tuba agaci,
kokleri gokyiiziinde olan, dallar1 ve meyveleri asagida olan, cennet ehlinin meyvelerini yedi-
g1 bir agactan adin1 alan bir kuram bu ve bir de Emrullah Efendi 1912 yillarinda milli egitim
bakanlig1 yapiyor. Fakat bildiginiz gibi 33’te reform oluyor, 46’da reform oluyor, 60’da de-
gisiklikler oluyor veya degisiklik diyelim iste. 33-60 ve 81 reformu, degisiklikleri veya ce-
sitli adlar sOylenebilir ama tiniversitelerde degisiklikler oluyor. Biitlin bunlarda soyle bir egi-
lim goriiyoruz. Bir, karakteristigi zaruretlere isaret eden bir egilim kilavuzu geliyor bu de-
gisikliklere. Ikincisi de baska yerlerden model arama anlayis1 kilavuzluk ediyor. Yani bas-
ka tilkelerin bagka kiiltiirlerin gelistirdigi tiniversite modelleri bir anlamda aktarilmak isteni-
yor. Bu konuda yeterince bir zihinsel ¢aba, felsefi bir temel arayis i¢ine girildigini zannetmi-
yorum. Mahiyetini anlamadigimiz bir problemi veya mahiyetini anlamadigimiz bir ¢éziimii
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de etkin bir sekilde kullanamiyoruz. Yani Batidan iyi isleyen sistemleri alsak bile ¢ogu kere
1yi islemiyor.

Simdi bunu isaret eden tarihsel bir 6rnekten s6z etmek istiyorum. 1933 reformunda,
Almanya’dan dzellikle Hitler rejiminden kacan ¢ok sayida dgretim iiyesi Istanbul Universi-
tesine geliyor. Bunlardan biri de Philip Shwarz. Shwarz, 1951 yilinda Tiirkiye’de 18 yil kal-
diktan sonra uzunca bir makale yaziyor. O makalede sdyle bir sonuca variyor ve sdyle diyor,
“18 y1l boyunca Tiirk iiniversitelerinin biitiin kademeleri ile temasta bulundum ve su sonug-
lara vardim: Birincisi, Tiirk aydinlarinda derin kokleri bulunan kifayetsizlik hissi. Ikincisi de
Tirk Milleti’nin mukadderatini idare edenlere karsi tasidig: itimatsizlik. Bu reformdaki ba-
sar1s1z iki mithim amil budur yani kifayetsizlik ve itimatsizlik meselesi.” Bu meselelerde sik
sik degisikliklere ve diizenlemelere gitmis olmamiz zaten problemleri esastan ¢ézemedigimi-
ze tarihsel olarak bir gostergedir. Ciinkii liniversite dedigimiz sey bilim ve bilgi ile ilgili bir
kurumdur. Yani bir kurum ve miiessese hangi hizmeti liretecekse o hizmeti imal etmek iizere
yapilandirilmis ve fonksiyon kazandirilmis bir makine gibidir. Eger bu iiniversite dedigimiz
sey, bilgiyle ilgili sey yani bilgiyle ilgisini su anlamda séyliiyorum, bilgiyi tiretmek, iletmek,
yaymak her ne ise biitlin bunlar1 bilgi ile ilgili fonksiyon olarak kastediyorum. Eger {iniver-
sitede, diyelim ki bilgi iiretilecekse o halde bu kurum bilimin ne olduguna dair bir felsefi ze-
min iizerine oturmalidir. Eger bu kurum egitim verecek ise egitimin ne olduguna dair egitim
felsefesi lizerine insa edilmelidir. Buralarda daha ¢ok eklektik ve en son moda olan kurumla-
rin tliketici tarzda bir egilim oldugunu soyleyebiliriz.

Bizim biitiin diinyanin deneyimlerinden ve bilgilerinden yararlanarak onlarin mo-
dellerinden de yararlanarak belki onlar1 da bilerek kendimize 6zgii taraflar1 da olan belki
Amerika’y1 yeniden kesfeden sistemler lizerinde ¢alismamiz gerektigini diigiiniiyorum. Bu
sekilde kendi kiiltliriimiize, kendi degerlerimize iste hocanin da bahsettigi sosyolojik yapimiz
ile bir baglantisi olan bir sistem kurma iizerinde yogunlagmamiz, zihin yormamiz ve ¢aba
sarf etmemizin gerekli bir zamana ve birikime ulastigini diistiniiyorum.

Tiirkiye’de yeni kurulan iiniversite yok sdyle kuruluyor, ¢alakalem kuruluyor vesaire
gibi ¢ok elestiriliyor. Tabii elestirinin olmasi giizel bir sey ama ben elestiriyi de asan, anlama
cabasini One alan bir tutumdan yanayim. Yani toplumu, {iniversiteyi, tarihi anlama ¢abasin-
da olmamiz gerektigini diisiinliyorum. Bu alanlarda Tiirkiye’nin yetismis belli bir insan giicii
var, ekonomik giicii var, belli bir niifus gliciine de ulagmis bulunuyor.

Burada bir noktadan bahsetmek istiyorum. Simdi ¢esitli arastirmacilar belli ¢caligsmalar
yapmis. Bu ¢aligmalardan bir tanesi de 1950’lerde baglayan ve 2025 yilinda maksimum se-
viyeye ulasarak bir gelisme gosterecek olan siire¢. Tiirkiye’de niifus ile ilgili bir mesele bu.
0—14 yas arasindaki niifusta 2025 yilina dogru bir diisiis gosteriyor, niifus artis hizimizda da
diisiis olacak fakat 15-64 yas arasindaki niifusta bir artig var. Bu iki niifusu oranladigimizda
15-64 yas arasindaki niifus 20 milyon civarinda oluyor, 6biirii de 7 milyona yakin bir niifus
oluyor. 2025 yilinda ve burada 3 kiisur gibi bir say1 ¢ikiyor ve bu su anlama geliyor. Yani 14
yasin altinda egitim alacak 1 kisiyi egitecek 3.18 insan oluyor. Bu diinyadaki birgok tilkeler
tarafindan kullanilmais, firsat penceresi olarak adlandirilan, sirf niifusun yaslara gore dagilim-
dan dogan bir imkan olarak diisiiniin. Dolayisiyla bu i¢inde bulundugumuz 15-20 yillik siire
cok onemli bir siire¢ olarak gdziikiiyor.

Bir baska mesele daha var. Calisan 20—44 yas arasindaki niifus, siireci i¢inde bulun-
dugumuz AB’de 2044 yas arasinda ki 2025 yillarinda 164 milyondan 136 milyona inecek.
Tirkiye’de ise 26,5 milyondan 34 milyona ¢ikacak. Dolayisiyla AB’nin ihtiya¢ duydugu in-
san giiclinii kismen de olsa Tiirkiye’den karsilama gibi bir durumu var ve bu nedenledir ki
AB iilkelerinden mesela Almanya’nin, Italya’nin, Ingiltere’nin, Tiirkiye’de {iniversite kurma
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talepleri var, su anda bu caligmalar siiriiyor. Yani onlarin insan giicii ihtiyacin1 nereden kar-
silayabiliriz sorusuna onlar da cevap aramakta. Bizim bu siire¢ icerisinde daha iyi egitilmis
ve daha yliksek katma deger olusturabilecek insan giiciinii egitmemiz gerekiyor. Dolayisty-
la bu anlamda yiiksek 6gretimin gercekten cok daha 6nem kazandigi bilgi toplumu siirecinde
bir zaman dilimi yasamaktayiz. Simdi bu baglamda ve bunlar1 da g6z 6niine alarak {iniversi-
telerde 6zellikle yeni tiniversitelerin kurulmasi, yliksek 6grenim goéren 6grenci sayisini arttir-
ma konusundaki kararlarimizin ve bu konudaki ¢alismalarimizin arka planinda yatan gerek-
celer bunlar. ( konusmaci burada baskana vaktinin bitip bitmedigini soruyor ve baskan da ko-
nusmactya toparlayabilecegini belirtiyor.)

Son olarak birka¢ sey daha sdylemek isterim. Bildiginiz gibi ¢okc¢a tartistigimiz me-
selelerden biri de bu tiniversitelerde nasil bir yonetim tarzi olmasi gerektigidir. Diinyada da
cokea tartisilan bir meseledir. 2000’11 yillarin basinda, dogrusu sadece bizde degil, diinyada
da yiiksekogretimin temelleri sarsildi. Sadece biz degil, AB ve ABD de yeni bir sistem ari-
yor. Bilgiyi daha hizli sonuca ve ekonomiye doniistiiren bir sistem artyor ve burada da tartis-
malar var. Yani yiiksek 6gretim, piyasaya yonelik, iilkenin insan ihtiyacina yonelik olarak mi1
planlanmal1 yoksa bir insan hakki olan ve Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nde de mes-
ru goriilen, insanlarin entelektiiel olarak, bir toplumda kiiltiirel birikimini arttirmak, sayginli-
gin1 arttirmak anlaminda da yiiksek 6gretime eger bedelini ddiiyor ise buna da bu hizmet ve-
rilmeli mi, yiiksek 6gretim bu anlamda da bir arz olugturmali midir gibi tartigsmalar yasani-
yor. Yani sadece iilkenin ihtiyacina gore bir yiiksek 6gretim planlanmasi, aragsal akillik deni-
len bir elestiriye de tabii tutulmaktadir. Ciinkii bugiin cok 6nemli olan bir meslek, diyelim ki
egitimine baslayan bir 6grenci 8-10 yil sonra doktorasini yapacak seviyeye gelinceye kadar
onemini yitirebiliyor veya yeni meslekler ¢ikabiliyor. Iste 1990°lardan sonra 6zellikle ileti-
sim teknolojisinde yasanilan gelismeler gibi.

Yiiksek ogretimdeki okullagma oranini arttirmak ve tliniversitelerimizi nitelikli insan
yetistirecek tarzda dizayn etmemiz gerekiyor ve bu yiiksekogretim talebi karsisinda devletle-
rin yliksek 6gretime aktardiklar1 kaynaklar goreceli olarak azaldi. Bu kaynak azalma proble-
mini ¢6zmek i¢in Universitelerde daha ¢ok 6zgiirliik ve daha ¢ok 6zerklik talebi de yiikseldi.
Deniliyor ki bir tarafta akademik 6zgiirliik ve tiniversite 6zgiirliigii terazinin bir kefesinde ve
obiir kefesinde saydamlik, hesap verilebilirlik ve kalite glivencesinin bulundugu bir sistem
tizerinde tartisilmaktadir. Burada akademik 6zgiirliik ve akademik 6zerklik gergekten 6nem-
lidir ama bunlarin var olmasi sadece yasalar ile olmuyor. Yani kiiltiirel kodlarimizla da ilgi-
li anlayislarimizla da ilgili. Hi¢bir yasaklama olmadigi halde kiiltiirel yapimiz ve degerleri-
mizden dolay1 da yasaklayici olabiliyoruz. Cok basit bir 6rnek vereyim. Kisinin kendi ala-
n1 disindaki bir alanda lisansiistii egitim yapmasi Tiirkiye’de akademisyenler arasinda yadir-
ganiyordu yakin ge¢mise kadar. Hangi alanda lisans egitimi gérmiis ise ille de o alanda yiik-
sek lisans veya doktora yapilmaliydi. Buna bir yasak yok, hala da yok ama hala da yadirga-
nabiliyor bu.

Demek istedigim 6zerklik ve ozgiirliik kiiltiirle de baglantili bir durum ve {iniversite-
lerde elestirilen bir¢ok konu, bir¢ok mesele sadece kanunlarla ilgili bir durum degil. Safak
Hoca’nin biraz ifade ettigi gibi bizim kiiltiirel anlayiglarimizla da ilgili ama tilkemizde iini-
versitelerde sorunlarimiz da yok degil. Yani bdylesi baskici veya donemlerin algilamasi do-
layisiyla tiniversite 6gretim liyeleri kendilerini otomatik bir oto-sansiir igerisinde algilayabil-
diler. Yani soylediklerinin dogrulugu veya etik olmasindan ziyade ne gibi sonuglar dogurur
kaygisi tasidiklarini elbette inkar edemeyiz ama biitiin bunlari, bir siire¢ yasiyoruz ve ben-
ce bu macera igerisinde bir yol bulacagimizi, ¢ok da umutsuz olmamamiz gerektigini diisii-
niyorum.
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Biitiin diinyanin ABD’si de dahil, Japonya’si da dahil, AB’si de dahil tartistig1 bir nok-
tada, liniversiteyi bizim de alabildigine tartismamiz gerekiyor. Diinyada daha 1yi egitim ve-
ren, daha iyi arastirma yapan, daha iyi bilim ve teknoloji iireten bir sistemi nasil kurabiliriz
lizerine canhirag yapilan tartigmalar 3. bin yilin baginda hilen devam etmektedir. Bizim de
bu tartismalar1 verimli bir sekilde diisiinmemiz gerektigine inaniyorum. Burada felsefi bir
dikkat, felsefi bir temel arayisina vurgu yapmak isterim ve burada kendimize 6zgii bir model
arayisinda bulunmamiz gerektigini gézden uzak tutmamiz gerektigini de dile getirmek iste-
rim. Beni dinlediginiz i¢in tesekkiir ederim.

OTURUM BASKANI: Gordiigiiniiz gibi konusmacilarimizin konusmalar1 sonlandi.
Simdi soru boliimiine gegiyoruz. Sorularinizi yazili veya sozlii olarak iletebilirsiniz eger yaz-
mada bir sikintimiz var ise sozlii olarak ifade edebilirsiniz. Yalniz burada dikkat edecegimiz
husus uzun agiklamalardan ziyade direkt sorunun kendisini, zamani tasarruflu kullanmak ba-
kimindan, sorarsaniz ¢ok daha fazla soru aliriz ve bir takim hususlar1 daha fazla konusma
imkanimiz olmus olur. Sorular toplanana kadar, Safak Ural Hoca’miz bir sey ifade etmek is-
tiyor. Ben de bilmiyorum ne sdylemek istiyor, buyurunuz Hocam.

PROF. DR. SAFAK URAL: Efendim tesekkiir ediyorum, sorular toplanincaya ka-
dar bir nokta yanlis anlagilmis olabilir. Saymn Hatipoglu Hocam yanlis anladi. Ben medeni-
lesmenin iiniversitede 6gretilmesi gereken bir egitim oldugu yoniinde bir sey sdylemedim.
Yani egitim igerisine bu da dahil edilebilir ki egitim tarihine baktigimiz zaman bu dahil edil-
mis dedim. Benim birincil amacim 6gretimin 6ncelikli olarak, ilk hedef olarak alinmasidir.
Eger 6gretim birincil hedef olarak alinirsa ve bunun gerekleri yapilirsa zaten o tilkenin ge-
rekli oldugu egitimde onun pesinden istenilen seviyeye ulasacaktir. Hatipoglu Hocam’a bir
soru sormak istiyorum. Benim reform kelimemi begenmeyip devrimden bahsedince gergek-
ten ¢ok sevindim ama sorum su, kusura bakmasin kizacak galiba bana ama s0yle biraz uzak
durayim. Kendisine konugma siiresini 2—3 dakika uzun vermedi diye benim algilayisima gore
sayin rektorii tehdit etti, takip edecegim dedi ve liniversitenin bir 6zelligi olarak da 6zerklik-
ten bahsetti bunu ben bagdastiramadim, kendisinin bir cevabi vardir ama ben bagdastirama-
dim. Bunu da sizle paylagmak istedim.

SORU-CEVAP BOLUMU

OTURUM BASKANI: Birka¢ soru uzun uzadiya soruluyor, bunlart miimkiin oldugu
kadar kisaltirsaniz, cevap verme bakimindan zamani ¢ok daha iyi kullanmis olabiliriz. Al-
parslan Hoca’m, Durmus Hoca’m buyurunuz.

PROF. DR. DURMUS GUNAY: Evet bazi sorular1 okuyamadim, onlari ilgili arka-
daslarin kendilerinin okumasini rica edecegim. Bir soru, {iniversitede yabanci dilde egitim
konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Simdi ben yabanci1 dille egitim konusunda kisisel diisiincemi
dile getiriyorum. Kurumun adina konusmak istemem burada. Ben yabanci dil 6gretilmesinde
bir sorun gérmiiyorum tabii ama yabanci dille egitimin, eger biz bu dille bu kiiltiirle var ola-
caksak ¢ok dogru bir yol oldugunu diisinmiiyorum. Ote yandan ¢ok iyi yabanci dil dgretil-
mesi gerektigini 6zellikle teknik alanlarda bir ihtiya¢ oldugunu diisiinliyorum. Biraz da iste
lingua franca dediler buna. Simdi diinyanin neredeyse akademik yaymlarmin %90°1 Ingilizce
yapiliyor. Bu agidan yabanci dil 6grenmek 6zellikle Ingilizce cok énemli ama egitimin ben-
ce yabanci dilde yapilmamasi gerekir, ana dilde yapilmasi gerekir. Bu konudaki goriisiim bu.
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Mevcut YOK vyasasi yeterli mi diye sormus arkadasimiz. Kimse yeterli demiyor ama
YOK vyasast da yastyor 27 yildir. Cesitli degisiklikler, yiizlerce degisiklikler oldu. Biz de
birka¢ ay once birka¢ maddeyi degistirdik ve simdi de baz1 maddeler iizerinde ¢alisiyoruz.
Bu ontlimiizdeki giinlerde yapacagimiz toplantilarda baz1 maddeleri degistirecegiz. Calisma
alanlariniz1 kisitlayan maddeler var m1? Bundan kastettigi nedir tam anlamadim bu soruyu.
Degistirmek istedigimiz maddeler var onun lizerinde ¢alisiyoruz, ¢ok sayida madde var. Bazi
degisiklikleri ¢ok yakin bir zamanda meclise 6nerecegiz.

Bir diger soru, 41. maddeye gore 6gretim iiyelerinin yeni iiniversitelerde bir yilligina
gorevlendirilmesi kararini destekliyorum. Sizleri tebrik ediyorum ancak gorevlendirme ko-
nusunda kriter var m1? Bu maddenin istismar edilmemesi i¢in neler yapilmalidir? Bu madde
kapsaminda gorev yapan 6gretim iiyelerine akademik yiikseltmede ne gibi oncelikler sagla-
nacak? Burada istismar edilmemesi, riza ilkesinin gozetilmesi tarzinda tiniversitelerimize bir
yazi yazildi. Eger olmazsa kurullardan gecirilmek sureti ile gérevlendirilecekler ama burada
sOyle bir sey olacak. Bu gorevlendirmeye giden 6gretim iiyeleri eger kadro alacaklarsa kadro
bekliyorlarsa onlara dncelik taninacak, boyle bir avantaj1 olacak. Biz bir kriter koymuyoruz,
iiniversiteler ve rektorler kendilerine gore bir belirleme yapacaklardir. Thtiyag duyulan bol-
geler ve alanlar belirtildi. Oraya kim, hangi liniversiteye 6gretim tiyesi gonderilecegi belirtil-
di. Onlar kendi 6gretim tliyeleri arasina bir segme yapip gonderecekler.

SORU: Mesela askeriyede bir kadro aldi m1 generallige kadar ayn1 kadroda yiikselme-
si miimkiin iken, sivil alan {iniversiteye gelince arastirma gorevlisi alinirken bir kadro, yar-
dimci1 dogent olursa ayri, dogent olursa ayri, profesor yapilirsa ayri bir kadro talep ediliyor.
Tiim bu kademe ve kadrolar i¢in bdliim baskanina, dekana, rektdre, YOK e, Milli Egitim
Bakanlig1’na, nihayetinde maliyeye her defasinda gidiliyor. Bu kadar siirecleri yasamaya ge-
rek var m1? Neden bir tek kadro iizerinde yiikseltilme saglanmiyor? Askere saglanan bu ay-
ricalik ilim adamlarindan neden esirgeniyor ve akademisyenler her defasinda haklari olduk-
lar1 halde baskalarin kapilarin1 agindirmak zorunda birakiliyor? (burada tekrar konusma-
c1 s0z aliyor.)

PROF. DR. DURMUS GUNAY: Ben soruyu anladim, arastirma gérevlisi aldik, dok-
tora yapt1 yardimci dogent olacak kadro yardime1 dogent oluversin, dogent oldu, dogent olu-
versin profesor oldu profesor oluversin. Bu ¢ok tartisilan bir mesele. Biliyorsunuz liniversite-
ler arasinda bir rekabet olmasi ve igten besleme denilen ayni iiniversiteden mezun olup, ora-
da doktora yapip, orada 6gretim iiyesi olma gibi bir yolun saglikli bir yol olmadigi hatta diin-
yada bir¢ok iiniversite kendisinde doktora yapan kisileri kendi iiniversitelerinde 6gretim iiye-
si yapmuyorlar. Bir yarigma alani olsun diye diisiiniiliiyor ama bdyle bir sey de olabilir aslin-
da karar verildikten sonra. Aslinda ¢ok farki da yok hani kadronu dogentten profesorliige do-
niistiirdiim veya profesor kadrosu verdim demekle su andaki uygulamanin ¢ok fazla bir farka
yok ama bu gegis siirecinde, bir yeniden gozden gecirme ve degerlendirme siireci yasaniyor
ve herkese ilan ediliyor kadro. Biliyorsunuz, herhangi bir kadroya atanmis bir 6gretim iiyesi-
ni herhangi bir gii¢ yerinden alamiyor. Sadece YOK cezalandirma yolu ile bir yerden bir yere
veya gorevlendirme yolu ile bir yerden bir yere alabiliyor. Memur gibi bir sekilde gorevlen-
dirilemiyor ama bu kadroya gelis bir yarisma ve ilan iizerine olabiliyor.

Baska bir soru, kendimize 6zgii egitim modelini biraz agabilir misiniz diyor. Bagka so-
rular da var ama sunu sdylemek istiyorum. Bizde genellikle iiniversitelerde yapilan degisik-
liklerde sdyle bir sey oluyor. Iste herhangi bir {iniversitede bir boliim agilacak, bir program
acilacak, diyorlar ki gelismis iilkeler, hangileri iste su su {iniversiteler deniliyor. iste ODTU,
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ITU Ankara Universitesi bir seyler. Oralardan model alintyor. Onlar da bakiyorlar iste, ya-
banci lilkelerden, gelismis tilkelerden modeller. Yani igin bir tarafi bu, bir de kendimize 6zgii
toplumsal ihtiyaglara hitap edecek programlar agabiliriz. Yani mesela bu tarim alaninda olu-
yor. Bir¢ok bitki bizde var baska iilkelerde yok. Bu anlamda sdyliiyorum ama bunu daha de-
gerler alan ile kiiltiirle baglantili, liniversite gelenegiyle baglantili taraflar1 da var bunun.
Yani ne bileyim akademisyenligin iste ilgili tesvik edici bir kiiltiirel zemin konusuna fazla
vurgu yapmiyoruz. Yani, hani akademisyenlik fedakarlik ve feragatle yiiriitiilen, adanmighk
gerektiren bir is oldugu bizim kiiltiiriimiizde var ama bunlara fazla vurgu yapmiyoruz. Son
derece mekanik bir sistem iizerinde yiiriiyoruz, bunlara isaret etmek istiyorum ama daha da
detaylandirilabilir bu konu tabii.

Bir soru var burada, “Sayin hocam mevcut YOK yasasmin degismesi gerektigi iizerin-
de durmadimiz. Mevcut yasa higbir degisiklige ugramadan, sadece YOK iiyelerinin ve rek-
torlerin anlayislarinin degismesiyle, bizleri oniimiizdeki yillara tagiyabilir mi? Tesekkiir ede-
rim.” Valla tagiyabiliriz de tagiyamayabiliriz de. Baktiginiz yere gore anlam kazaniyor. Nere-
den bakiyor iseniz oraya bagli. Zaten YOK yasasinin neredeyse birka¢ maddesi haricinde bii-
tiin maddelerinde degisiklik oldu, 82’den beri 27 yillik siire¢ igerisinde.

Bir bagka soru, “ALES, sozelci 6grencilerin aleyhine islemektedir. Sayisal yapamayin-
ca brangsiz olmaktadir.” Neden boyle anlamadim. Eger alaniniz sézel ise sdzel alandaki puan
isteniyor. (sorunun sahibi burada s6z alarak sorusunu kapsamli bir sekilde acikliyor)

SORU: “ Sozel alandaki puan istenmiyor. Simdi 6zellikle edebiyat¢ilar ve ilahiyatgi-
lar ALES’ e girdikleri zaman aldiklar1 esit puan dikkate aliniyor. Yani boyle olunca toplamda
puanlari diisiik oluyor ve 70’in altinda kaliyorlar. Edebiyatin, sdzel kisimlarin ¢ogunu yap-
malar1 halinde de bdyle olunca sdzelciler magdur oluyor.

PROF. DR. DURMUS GUNAY: Sorulardan mi1 diyorsunuz istihdam sirasinda mi?

SORU SAHIBI: Universitelerde agilan kadrolara girmek konusunda, ALES’ ten 70
puan isteniyor. Bu puani tutturmak icin esit agirlik¢ilar sayisal sorulara cevap verebiliyorlar,
o konuda altyapilar1 var. Sayisalcilar en azindan sayisal sorular1 yapiyorlar, s6zelden de bir
kismin1 yapiyor ama edebiyat mezunu bir 6gretmen arkadasimiz sayisaldan yapamiyor, do-
lay1siyla burada magduriyet s6z konusu. Ilahiyatci, edebiyatci, sosyolog, felsefeci, vesaire,
bu arkadaslarimiz biiyiik l¢iide magdur oluyor. i¢inde oldugumuz i¢in bunun farkindayiz.

PROF. DR. DURMUS GUNAY: Soru ve degerlendirme sisteminde bir degisiklik ol-
sun diyorsunuz.

SORU SAHIBI: Yani en azindan sdzelciler smava girerken sézelden aldiklar1 puanlar
dikkate alinsin. Sayisalcilar da ALES’e girdikleri zaman alan sayisaldan aldiklar: alan itiba-
riyle dikkate alindiginda o zaman bir adalet saglanir ama isin agirlik yoniinde bir puan talep
edildigi zaman sozelciler magdur oluyor. Bunun 6niine gegilmesi lazim.

PROF. DR. DURMUS GUNAY: Ama sdyle diyelim bir 6gretim gorevlisi alinacak
ilan verildi. Diyelim Tiirk dili ve edebiyat1 s6zel mi? (soru sahibine soruyor ve sdzel cevabi-
n1 aliyor.) S6zel ve orada aranan 70 sozel puani. (soru sahibi durumun bu sekilde olmadigi-
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n1 iddia ediyor.) Bununla ilgili bir yanlis anlama olmus, bu ac¢iklamay1 gonderdik yani hoca
hangi alandan mezun ise o alandan 70 sart1 aranacak.

SORU SAHIBI: Su anda bdyle yeni bir yaz1 var ise bizim bu yeni yazidan haberimiz
yok.

PROF. DR. DURMUS GUNAY: Burada bir tereddiit olusmus. Buna dair agiklamay1
universitelere yazdik.

SORU SAHIBI: Ben Yiiziincii Y1l Universitesinde gérevliyim. Daha 6nce hocalarimiz
rektdrlerin yetkisinde tabii burada drnek vermek istemiyorum ama YOK yasasi 12 Eyliil iirii-
nii ve ¢ok bosluklar var ¢ok sikintilar var, tuzaklar var yasada. Mesela bizim tiniversitemizde
zoo teknik boliimiine eski rektoriimiiz o alandan oldugu i¢in 45 tane dgretim iiyesi aldi. Ben
egitim fakiiltesindeyim, 2500’iin lizerinde 6grencimiz var ve bizim ogretim liyesi sayimiz 30
civarinda idi. Birkag tane de 6gretim gorevlisi vardi. Simdi Milli Egitimde bir norm kadrosu
sorunu var. 20 norm kadrosu olan bir okula 21. 6gretmeni atayamazsiniz. Bu norm kadro yani
rektorlerin 6gretim elemani atarken uyacaklar bir kistas diisiiniiliiyor mu, bu bir. Bir ikinci-
si, bizim tiniversitemizde ilahiyat fakiiltemiz var. 150’s1 yiiksek lisans 6grencisi, 41°1 lisans
ogrencisi 200 dgrencimiz var. Ilahiyat fakiiltesi i¢in iki tane bina yapild1 ama Ilahiyat Fakiil-
tesi su an garaj olarak yapilan binada ve o binada ¢6kmek lizere. Tahliye i¢in yaz1 yazildi
ve fen-edebiyat fakiiltesinin zemin kat1 tahsis edildi ilahiyat fakiiltesine ve oraya gidecekler.
Yani gegmisten rektorlerin uygulamasi var. ilahiyat fakiiltesi su anda s1gmt1 durumunda ama
onlar i¢in yapilan 2 bina var. Bu tiir problemler ilerde insallah giderilir diye diisiiniiyorum.

PROF. DR. DURMUS GUNAY: iste benim kiiltiirel dedigim sey bu arkadaslar. Go-
rilyorsunuz zoo teknige bir hoca, 45 hoca aliyor. Buna karigsaniz YOK baskici oluyor. Ka-
rismazsaniz hocalar sikdyet ediyor. Yani bircok sey yasalardan dolay1 degil de yonetim be-
cerimiz, degerlerimiz, kiiltlirel kodlarimiz dolayisiyla oluyor. Her sey tiniversitelerde yapi-
liyor, hepimiz birlikte sikdyet ediyoruz. Yani tiniversiteyi biz kuruyoruz, boliimii biz agryo-
ruz ondan sonra kalkiyoruz 6zellikle bu meslek yiiksekokullari, iste diyor her gordiigiiniiz il-
ceye veya ile meslek yiiksekokulu agiyorsunuz, diyorlar bize. Agiyoruz da o kurullardan ge-
¢iyor, {iniversitenin kurullarindan gegiyor sonra bu YOK e geliyor. Bu sdyle énemlidir, $6y-
le imkanlarimiz var, bdyle gerekli diyor. YOK ’te diyor ki tamam kurulsun. Kurulmasin der-
se, YOK &niimiizde engel oluyor deniyor. Yani sonra da kalkiyoruz, 100’iin {izerinde meslek
yiiksekokulu var hi¢ 6grenci alamiyor, tercih edilmiyor diyoruz. Kurulmus, yani demek is-
tedigim sey bu. Bizimle ilgili cok sorunlar, insanla ilgili, kiiltiirle ilgili meseleler bir¢ok iini-
versitede var. Simdi yasadigimiz sorunlar yok 50-d maddesi yok 33.madde. Dolduruyor ho-
calar, yoneticiler sonra bizim basimizda nasil ¢ézecegiz problemi diye ortaya ¢ikiyor. Yani
hep birlikte, hepimizin anlayislari ile yonetim becerilerimizle ilgili bir tarafi var. Yani bazen
yasalardan kaynaklanmiyor demek istiyorum bizden de kaynaklaniyor. Burada da boyle bir
sorun var hocam. Binay1 yapmuslar, yikmiglar falan biz o kadar detaylara inemiyoruz zaten.

REFIK BALAY: Hocam yazim biraz uzun ama kisaltarak okuyaymm. Hocam iiniver-
sitelerin macerasindan bahsettiniz kisaca. S6yle Orta Cag’a baktigimizda, iiniversitelerin o
dénemde kuruldugunu, once kilisenin denetimine girdigini arkasindan bu sefer sanayi done-
mine girildiginde ulus-devletin kontroliine girdigini goriiyoruz. (soru sahibi burada Durmus
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Bey’in sorusu {izerine sorunun giris kismini tekrar ediyor.) Simdi kiiresellesme ile birlik-
te yeni bir yon degistirme asamasina geldigini goriiyoruz. Iste bunun belirtileri olarak, artan
egitim talebi, egitimin kitlesellesmesi, yine bunun yaninda giderek iiniversitelerin daha tica-
r1 bir mantikla hareket etme egilimi gostermesi bunlar1 goriiyoruz. Bir yandan da biraz 6nce
ifade ettiniz gibi devletin kaynaklar1 giderek azaliyor. Universiteler kendilerine yeni kaynak-
lar bulmaya calistyor ve bu sefer de piyasaya yonelmeye basliyor ve piyasaya yonelince de
ticari bir mantikla yonetilmeye baslaniyor. Hakikaten liniversiteler 6nemli bir donemece gir-
mis durumda ve bu donemecin veya sizin tabirinizle bu maceranin nasil bir sekil alabilece-
gini, genelde boyle. Fakat 6zelde iilkemiz {iniversitelerinin nasil bir hal alacagini merak edi-
yorum. Tesekkiir ederim.

PROF. DR. DURMUS GUNAY: Evet, bu da gercekten ¢ok tartisilan bir konu. Bizim
iilkemizde ¢ok ¢etin olmasa da, diinyada tartisilan bir mesele. Piyasaya duyarli, piyasaya yo-
nelik mi olmal1? Yoksa entelektiiel meraki da hesaba katan bir arastirma alanina mi izin ve-
rilmeli diye ama tarihten biliyoruz ki mesela modern uygarlik, antik bilim ve felsefesine da-
yanir der, bilim tarih¢isi Sarton. Antik yunan bilim ve felsefesinin merkezinde de orada, daha
dogrusu modern bilimin paylastigi Platon vardir ve oralarda da hig yarar gézetilmez. Saf me-
raki esas alan bir arayis, bilgi ve Aristo’nun da bir s6zii var hani “ Insan dogal olarak bilmek
ister.” diye. Bu ihtiyaca hitap eden bir tarafi olmali iiniversitelerin. Bir de sonu¢ doguran,
ekonomiye katki yapan, bir maddi sonuca doniistiiren bir tarafi iizerinde acaba iiniversite kiil-
tiirti, bin y1ldir biriktirilen insanligin bir kiiltiir miras1 olan iiniversite kavrami, ayagimizin al-
tindan kayiyor mu, nereye gidiyoruz ne yapiyoruz diye bir i¢ kiiltiirii, bu gelenegi tiikeniyor
mu? Firmaya mi1 doniisecek gibi kaygilar alabildigine tartisiliyor ama iste burada ABD o6nce-
lik yapryor. Buna ragmen bence halis bilimin yapildigi merkezlerde merak diirtiistiniin kila-
vuzluk ettigini ve ask ile bilim yapildigini diistinliyorum. Ciink{i tarihten de biliyoruz ki hig-
bir ise yaramadigini sdyledigimi, eger dogruysa tabii o da tartisilir. Bilim ve felsefenin kay-
naginin Antik Yunan’da olup olmadig1 meselesini de bilim tarihgileri tartisiyor. Diyelim ki
orada oldu, orada hi¢ yarar gozetmeksizin bir tartisma diinyasi var yani. Higbiri igse yarama-
dig1 halde veya bugiinkii anlamda alabildigince bir diisiinme, tefekkiir alani var ve yani gorii-
yoruz ki bugiin bile Oklid geometrisine atifta bulunuyoruz.

Modern bilimi Heidegger’in sozii ile sdylersek ““ Platon’dan beri felsefe Greklerin dii-
siincesinde temellenir.” diyor. Simdi bdyle bir tarafi da var. Biitiin bu entelektiiel tartisma-
lar1 da yeni bir model insasinda alabildigine derinlemesine tartisan bir entelektiiel ve akade-
mik kesimin olmas1 gerektigini diisliniiyorum. Dolayisiyla boyle olursa siiriikklenmeyiz, ken-
di modelimizi insa edebiliriz ve bagkalarmin modellerini gegebilecek yeni seyler gelistirebi-
liriz. Kendi kiiltiirel birikimlerimizden de destek alarak farkli bir bilgi teorisi lizerinde bile
calisilabilir yani buralar biraz tartismali ama ben bu konuda biraz ihtiyath yaklagsma yanlisi-
yim. Bu AB siireci igerisinde de iste kredileri, is ylikii dediler ¢alisma yiikii aslinda, is¢i piya-
sasina oysa ¢aligma yiikii demek gerekiyordu. Bu egilimlerin disa vurumu gibi bu terimlerde,
ben buralarda elestirel yaklasmak yanlistyim.

OTURUM BASKANI: Hocam tesekkiir ediyoruz. Soz siras1 simdi Omer Bey’in ona
da bir soru var. Tabii burada su hususu ifade etmek gerekiyor. Burada bulunan higbir arkada-
simiz, hi¢gbir hocamiz herhangi bir kurum adina bulunmuyor. Herkes kendi adina konusuyor
ama bir yerlerde de elbette ki gorev yapiyoruz. Soru alma durumumuz da artik bitiyor, bun-
dan sonra liitfen soru almayalim. Mevcut sorular1 cevaplar isek zaman biraz daha uzayacak.
Hocam buyurunuz.
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PROF. DR. OMER CAMCI: Bana sorulan soru oldukca kisa ve teknik bir soru. Tek-
nik olarak da cevap verecegim. Tarim iiniversitelerinden bahsettiniz deniliyor. Ziraat fakiil-
telerinin kusatic1 olmayisinin nedenleri nelerdir? Simdi burada tarim {iniversitesi dedigimiz
yap1 sadece ziraat liniversitesinden olusan bir yap1 degil. Tarimla istigal eden tiim disiplinle-
rin bir araya geldigi bir tiniversite kastedilmistir. Yani bu tiniversitelerin i¢inde veterinerlik
vardir, gida vardir benzer diger disiplinler vardir. Tesekkiir ediyorum.

OTURUM BASKANI: Safak Hocam size de bir soru var herhalde.

PROF. DR. SAFAK URAL: YOK te kanun degisikligi diisiinmemek, reformla yetin-
mek YOK ’te sorun olmadig1 anlamina gelmiyor mu? Yoksa rektorler ve dekanlar m1 sorunun
ve huzursuzlugun kaynagidir seklinde bir soru sorulmus. Efendim YOK te kanun degisikli-
g1 diisiinmemek, reform ile yetinmek, reform bir kanun degisikligi demek ama olaya yalniz-
ca kanun degistirmek olarak bakarsak yanlis olur. Ciinkii biraz evvel Durmus Bey de sdyledi,
hemen hemen YOK kanununun biitiin maddeleri biiyiik dlgiide degisti. Benim burada sdyle-
mek istedigim sey, mesela devlet liniversitelerinde de aklima gelen bir 6rnek oldugu igin, bi-
linen bir 6rnek oldugu i¢in sdylilyorum- miitevelli heyeti tarzi bir sey olabilir mi, bunlari re-
form adi altinda diigiiniiyorum. Yoksa ben de otoritenin ne demek oldugunu mevcut kanun-
lar i¢inde nasil bir otoritenin oldugunu ve kisir ¢gekismelerin, sonucu bir yere varmayan tar-
tigmalarin iiniversitelerin hayatini ne kadar derinden ve biiyiik boyutlu etkiledigini, yakindan
yasadigim i¢in, biliyorum. Bu tip bir takim seyler yapmak lazim ve bunlarin sonunda mutla-
ka bilimsel ¢calismanin ilk hedef olmasi lazim ve bu bilimsel ¢calismanin ilk hedef olmasi i¢in
ne gerekiyorsa onun yapilmasi gerek. Ben bu konu i¢in bir regete sunacak degilim. Bu tartisi-
labilir ama ilk hedef bu olmali. Béyle olunca sorunlarin kaynag rektorler ve dekanlar midir?
Hayir, yani bizim gibi toplumlarda kisilerden kaynaklanan sorunlar ¢ok biiyiik oranli karsi-
miza ¢ikmaktadir. Bunu nasil minimuma indirebiliriz? Dedigim gibi denetleme mekanizma-
s1, miitevelli heyeti tarz1 bir sey olursa ancak s6z konusu olabilir. Yoksa kisisel tercihlerin bir
mekanizmayla ki bdyle bir mekanizma su an s6z konusu degil, dniine gegemezseniz tabii ki
sorunun kaynagi kisiler olacaktir. Tesekkiir ederim.

OTURUM BASKANI: Ben de tesekkiir ederim. Sayin Hatipoglu Hoca’m buyurunuz
efendim.

PROF. DR. TAHIR HATIPOGLU: Soru sayis: gayet ¢ok. Arkadaslar sorulari kisa
kisa yanitlamaya calisacagim ama Safak Hoca’mla anlastik, size dnce onu sdylemek istiyo-
rum. Bu arada Can Yiicel’in bir siiri var, sOyle diyor: *“ Ben 6mriimce muhalif yasadim. Dev-
letce de menfi tip sayildim. Onun i¢in kan grubum RH negatif.” Ben de bu siirdeki gibi hep
mubhalif yasadim. Ben istemez miydim rektdr olmay: ama kader utansin yapmadilar. YOK
tiyesi yapmadilar, YOK baskan1 adimiz ¢ikt1 yapmadilar. Yani bizim isimiz muhalefet, onun
icin arkadaglar alinmasinlar. Bu memlekette muhalefete daha ¢ok gereksinim var. Sayin rek-
torii izlerim derken, biz tabii biitiin rektorleri izliyoruz zaten ama ben rektérden hemen su-
rada rica ediyorum. Beni, nisan - mayis aylar1 gibi liniversite konusunda konferans vermek
tizere beni Bartin’a davet etsin.

OTURUM BASKANI: Yalniz sizden bir sey rica edecegim hocam. Hayir, bakin bas-
kiya takilmis hocam. Benim bodyle bir derdim yok, gercekten yok, olamaz da bdyle bir sey.
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Tam tersine toplumsal yasamin her alaninda hukuku egemen kilmayi, kendisine adaleti ilke
edinmis, edebiyat gibi derslerde 6grencilerine bunu yiiz defa vurgulamig bir hocayim ben.
Dahasini soyleyeyim, yarim donemden beri ders yapmiyorum. Ders yapmay1 ve dgrencile-
11 6zledim. Dahasini sdyleyeyim, tiniversite hocalariin rektér olmamasini savunan bir insa-
nim ben. SOyle diisiiniiyorum, kader nasil hocamizi rektor yapmadiysa, kader beni de rektor
yapt. Bunun pesinde kogsmus da degilim. Bunun talep edenleri vardir. Universite hocasi ol-
mak benim i¢in onursal olarak yetiyor, artryor. Yani hakikaten 6grencilerle latife bile yapa-
miyorsunuz.

(Hatipoglu’na donerek) Hocam affiniza siginarak bir sey sdylemek istiyorum. Ben Ha-
tipoglu Hoca’y1 seviyorum ama gereksiz bir sey gosterdi. Zannediyorum birazdan benle he-
lallesmek zorunda kalacaktir. Bartin’da tiniversiteden saat aksam 8-9 gibi ¢iktim. Kampiis ile
ogrencilerin otobiis bekledigi durak kars1 karsiya. Ug tane erkek dgrenci bekliyor. Arabama
aldim 6grencileri. “Hangi okulda okuyorsunuz?” diye sordum. Birisi, “Yiiksekokulda okuyo-
rum abi.” dedi. Tekrar sordum, “Bu yiiksekokulu kim ydnetiyor?” diye. Sofor de kis kis gii-
liiyor, yandan goriiyorum. Birisi “dekan” dedi, birisi “miidiir” dedi. Anlasamadik orada, ben
de bir sey soylemedim. Buradan suna gelecegim Tahir Hoca’m. Biraz daha gittik falan der-
ken, dersleri sordum, yemekleri sordum, yemekler sicak m1 soguk mu, az m1 ¢ok mu onlari
sordum. Ben bunlar1 kontrol ediyorum, biliyorum. Sonra sordum, “Benle bir yolculuk yap-
tiniz siz, kimle yolculuk yaptiniz?” diye sordum. “Valiyle yolculuk yaptik.” diye cevap veri-
lince dedim: “Vali her aksam buraya mi1 geliyor?” Cevap yok. Simdi hocam elbette {iniversi-
tenin gorevi 6gretim yapmak ama bu manzaray1 da diistinelim liitfen. Ciinkii ne dedik; tini-
versite bilimsel zihniyetiyle, hocanin tavriyla, tutumuyla model yetistirmesi gereken bir ku-
rumdur ayn1 zamanda ama lise veya ortadgretim diizeyinde yapmaz ama inaniniz 6grencile-
rimizin kendilerine model alacagi modellere de ihtiyac¢ var. Biz bunu gelistirmek zorunda-
y1z. Peki, nasil olacak? Elbette 6rnek olmakla olacak yoksa soyle olun demekle bu olunmaz.
Onun i¢in arzu ettiginiz zaman konferans vermek i¢in Bartin Universitesine gelebilirsiniz.
Bartin baliklar1 ile de meshur, caniniz balik ¢ekerse buyurun gelin hocam. Ac¢ik¢a davet edi-
yorum, arzu ettiginiz zaman gelebilirsiniz.

PROF. DR. TAHIR HATIiPOGLU: Telefon bekliyorum hocam. Insallah gelecek yil-
da bir toplanti1 olur da sdyleriz yalan dogru diye.

OTURUM BASKANI: Once benden helallik isteyeceksiniz, arkasindan. Ciinkii iki da-
kikaya tahammiil edemediniz ama rektdrlerin hocalara baski yapmasini elestirdiniz. Iki daki-
kaya tahammiil edemediniz, buna kamuda sahittir. Dogru mu?

PROF. DR. TAHIR HATIPOGLU: Dogru tabii, bizim isimiz o tahammiil edememek.

OTURUM BASKANI: Olmaz hocam. Eger boyle demagoji yapacak isek bunun alasini
biz de yapariz. Iki dakikaya bakin, iistelik dedim ki hocam sundan dolay1 burada iki tur ko-
nusacaksiniz. O bakimdan Safak Hoca’m da buna isaret etti. Dolayisiyla burada baski falan
bizim liigatimizde de yok. Dahasi su ekiple dahi, bir takim oyunu oynamanin ve bu baglam-
da bir bagar1 hazmi yasamanin mutlulugunu yasarsak, onu paylasirsak bizim tilkemize yapti-
gimiz en biiyiik hizmetlerden biri bu olur. Dolayistyla bizim rektorliikle, sunla, bunla bugii-
ne kadar bunun hayatimizda yeri de olmadi. Bu, sadece giizel bir sey yapmak icin bir vesi-
le olursa kendimizi mutlu addederiz. Su anda rektorliiglin benim hayatima katacagi en ufak
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maddi bir katki yoktur. Ben listelik ayda 8-10 milyon kazanan biri de degilim, iistelik zarar1
da var. Tahir Hoca’m bunu da liitfen agiklayin siz.

PROF. DR. TAHIR HATiPOGLU: Oldu, tesekkiir ederim. Bakin sayin rektére ne
kadar firsat verdim degil mi? Ozgiirliik bu demek iste. Ben konusacagima hocam kendini an-
lattr. Simdi Durmus Hoca’m da alinds, halbuki simdiki YOK ciileri 6vdiim dikkat ederseniz.
Hatta ben en ¢ok, bu televizyonda da oldu, gazetelerde de oldu. Hocam siz degistiniz, AKP’li
oldunuz, YOK ’ciilere bir sey demiyorsunuz, éviiyorsunuz diyerek ben biiyiik bir saldir1 al-
tindayim. Buna ragmen dogru seyler yapiyorlar bu siralarda, onlar1 da alkigliyoruz ama hala
kredilerini kullantyorlar benim yanimda ama neden alindi hocam dostum olmasinda ragmen
anlamadim. Goriiyorsunuz ki insanlarin elestiriye tahammiilleri olmuyor. Benim oluyor sah-
sen, bak ben hi¢ kizmadim.

Simdi sorulara gecelim kisa kisa. Universitede 6zerklik kavraminin tanimini yapar
misiniz, diyor. Kisaca, tiniversitede 6zerklik demek kendi kendini yonetmek demek. Bakin
1988 yilinda Peru’da toplanan Universite Servisi’'nin yayimladigi Lima Bildirgesi’nden ay-
nen okuyacagim. “Ozerklik: yiiksek 6gretim kurumlarinm i¢ isleyislerine, mali islerine ve
yonetimlerine yonelik kararlar almada ve egitim, arastirma, disa yonelik ¢calismalar ve diger
ilgili faaliyetlerde kendi politikalarini olusturmada devlet ve toplumun tiim diger gii¢leri kar-
sisindaki bagimsizliklar1 anlamina gelir.” Burada biitiin isleyislerinde, ¢calismalarinda “dev-
let ve toplumun tiim diger giigleri karsisindaki bagimsizliklar1” ciimlesi ¢ok 6nemli. Biitiin
diinyada iiniversitelere en biiyiik miidahale devletten geliyor. Bu yiizden 6zerklik dnce dev-
lete kars1 korunmak amaci ile taninmistir. Bunun arkasindan akademik 6zgiirliik geliyor. Yani
bir yerde 6zerklik yoksa akademik 6zgiirliik olmaz. Simdiki YOK yasasini ele aldigimizda,
bilimsel yonden tiniversiteler 6zerktir diyor. Ama kardesim idari yonden 6zerk degiller, ya-
saklanmus iilkemizde. Idari dzerklik biitiin diinyada olmazsa olmaz degil ama akademik 6z-
giirlik muhakkak olmazsa olmaz bir 6zellik. Bizim iilkemizde rektor atama ile geliyor, idari
ozerklik yok. Ne oluyor? Hattan ¢ikip gidiyor, kontrolii yok. Boyle yerde akademik 6zgtirliikk
olur mu? Begenmedigi ¢calisma olursa siirgiin yapiyor sizi. 7-L maddesi var, 13-B—4 maddesi
var, memurlar i¢in 54-G maddesi var. Biitlin yonetmelikler rektore yetki verip, 0gretim tiye-
lerinin cesaretlerini kirtyor. Boyle bir yerde akademik 6zgiirliik olmuyor, adam susmakta bu-
luyor ¢areyi. Onun i¢in bizim ililkemizde 6zerklik ve akademik 6zgiirliik ¢ok 6nemli. Simdi
ozerklik deyince, rektoriin 6zerkligi de anlasilabiliyor. Simdi rektorler gercekten 6zerk, hele
YOK baskani ile aras1 iyiyse tam 6zerk ama 6zerklik iiniversitenin kendi kendisini yonete-
bilmesidir.

Bugiin tiniversiteler i¢inde kurullar var. Bu kurullarin yasal karar organi yetkisi var mi1?
Hepsi danigma organi, istigsare organt. Bir {iniversite yonetim kurulundan bir kisinin atamasi
i¢in tamami1 olumsuz ¢iksa bile ki boyle bir sey yok, tarih yazmamistir. Ciinkii kurulun iiye-
leri rektoriin atadig1 adamlar, sikiysa reddetsinler ama zaman zaman boyle kars1 ¢ikanlar ol-
dugunu diisiinelim, rektdriin son iradesi gecerlidir ama 6zerk iiniversitelerde akademik ku-
rullar yetkilidir, karar organidir. Universitenin kendi kendini yonetmesi budur, bugiin bu du-
rum yok. Fakiilte yonetim kurulu var, dekani hatta rektoriin olusturdugu adamlar. Ozerk de-
gil iiniversiteler.

Tirkiye 1946°dan 81°e kadar 6zerk donem yasadi. O donemi yasayan arkadaslarimiz
bilirler, benim dedigim gibiydi ve dikkat edin o yillarda {iniversite 6zerkligi ile ilgili o yillar-
da kamuoyunda bir tartisma olmamis. Ben o dénemi biraz hatirliyorum. Konusulan sey bi-
raz iiniversiteye giris sorunu, iiniversitede bilimsel arastirmalar yapilip yapilmadig: tartigi-
lird1 ama 6zerklikle ilgili bir tartisma hatirlamiyorum. Ciinkii tiniversiteler 6zerkti arkadas-
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lar. Bakin hi¢bir konusmaci eski 6zerk doneme donelim demediler, Durmus Hoca’m da buna
dahil. Hatta bir arkadas sormus, yasanin degismesi ile ilgili bir laf etmediniz diye. Bakin ho-
cam gene alinacak ama Falih Rifk1 Atay 1956 yilinda soyle bir yazi yazmis. “ Vaktiyle ikti-
dara gelmek i¢in iiniversite muhtariyeti silahin1 da kullanmak lazimdi, kullandik. Simdi diis-
memek icin o silahin kullanilmamas1 lazimdi, kullandirmayacagiz.” Bizde maalesef insanlar
gerek siyasal iktidar, gerek YOK iktidar1 degismiyor. Bakin her ikisi de bu yasay1 bir devrim-
le kokten degistirelim demiyor. Maddeler degisti deniyor, mintika temizligi ile ilgili madde-
ler degisti arkadaslar.

Nedir bunlar? Doner sermayedir, kitaptir falan ama sistemi ayakta tutan, tek kisi yone-
timini saglayan maddelerden bir defa olsun degisiklik olmadi. Sistemin omurgasi orada, di-
gerleri onemli degil ama rektor ve dekan yetkilerinde, kurullarin olusmasinda bir tek degi-
siklik oldu mu? Olamadi, sistemi zaten bunlar ayakta tutuyor. Sikiysa onlar degissin, onla-
rin degismesi igin biitiiniin degismesi gerekiyor. Ornegin YOK yasasinin 4. ve 5. maddesini
hi¢ kimse degistirelim demedi. Iste tam devlet iktidarinin iiniversiteye miidahalesi. Diyor ki
“Kamerunlu 6grenciyi, Tiirk olmanin mutlulugunu duyan bir adam gibi yetistirmektir.” Ye-
tistiremez isen Kamerunluyu sug iglemis oluyorsun. Bir bagkas1 Atatiirk milliyet¢iligine bagli
ogrenci yetistirmektir. Bu mudur iiniversitenin amaci1? Olmaz, onun i¢in kokten degistirme-
miz lazim. Teferruatla, ayrinti ile olmuyor 6zerklik. Bu ama iktidar olan maalesef dedigi gibi
Falih Rifki Atay bunu 1956 yilinda yazmis. Neden yazmis? Clinkii iiniversite 6zerkligini en
cok savunan parti Demokrat Parti idi 1946’dan beri, programinda vardi. Zaten CHP 46°da bu
ylizden ¢ikarmak zorunda kaldi ama Demokrat Parti iktidara geldikten sonra 6zerkligi kisit-
layict maddeler getirdi. Bunun iizerine Falih Rifk1 Atay 1956’da Diinya gazetesinde yaziyor
ama bu kafa bugiin de devam ediyor. O yilizden umutsuzum.

Simdi bir arkadagimiz Doktor Ziibeyir Bey, “1924 yilinda Gazi Pasa Hazretlerine o tav-
11 gdsteren Ismail Hakk1, 1933 reformunda iiniversite disinda kaliyor. Galiba pek degisen bir
sey yok, ne diyorsunuz?” bu son ciimleye ben de katiliyorum. Iste degisen pek bir sey yok.
Biraz gelissin derken 81’e kadar nispeten ileri gitti. Diislinliyorum, 1933 tasfiyesi de devlet
miidahalesi ile yapilan tasfiye oldugu i¢in devlet orada kendine aykir1 gordiigii 57 kisiyi tas-
fiye etti. Bakin, o giiniin tiniversitesini okumak i¢in kisa bir yazi okuyacagim. 1930 yilin-
da Mustafa Kemal, Istanbul Universitesi’ni ziyaret ediyor, rektdr de Muhammed Rasit Bey.
Mustafa Kemal, 6gretim tiyelerine konusurken aksam oluyor. Rektdre “Hocam, dgretim tiye-
si arkadaslarimiz gidebilirler.” diyor. Rektor de buna ne diyor biliyor musunuz? “Biz burada
0lmek istiyoruz, gitmek istemiyoruz.” Atatlirk’te, biiylik insan tabii, soyle diyor: “ Burada 6l-
mek degil, yasamak isteyiniz. Simdiki mefkiirede asker bile 6lmeden harbi kazanmaya ugra-
sir.” diyor. Yani o giiniin insan1 diyor arkadasimiz, hakikaten o giiniin rektor kafasi neredeyse
bugiin ayn1 kafa. Kuvvete kars1 lmek istiyor ama kuvvet 6gretim iiyelerine diyor ki: “Olme
arkadas, yasamak i¢in ugras!” Bana gore iyi bir ders.

Bir arkadasimiz, iiniversiteler derin devlet odakli olusturulmus diye sdylendi. Devlet
giicii 1yi niyetli insanlarin eline gectiginde bu giicii olumlu yonde kullanmalar1 hos olmaz mi?
Bu goriis kokten sakat bir goriis. Iyi devlet kotii devlet olmaz. Peki, bugiin o devlet iradesini
elinde tutan giiglerin 5 yil sonra zitt1 biri gelirse ne yapacagiz? Onun i¢in tiniversitenin dev-
let diginda olmasi bagstan sdyledim ya devlet tarafindan kurulur ama devlete ait kurumlar de-
gildir diye. Kamu yarar1 ac¢isindan arkadaslar tiniversitelerin 6zerk olmasi gerekiyor. Bu kotii
haliyle bile 6gretim {iyeleri bildiklerini zorlayarak, sivil itaatsizlikle yazmaya ¢izmeye c¢ali-
styorlar. Yoksa tiimden baski altinda kalsak ne olur? Kamu yarar1 agisindan gérevimizi yap-
mamis oluruz biz. Yani devlet liniversiteleri kamu yarari nedeniyle 6zerk kiliyor. Yoksa kamu
yarar1 nedeniyle kilmasa hepimiz lise veya ilkokul 6gretmenleri gibi oluruz ki onlar devlete
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uymak zorundalar. O zaman hi¢bir sey yazip, ¢cizemeyiz. Devlette bir adim ileriye gidemez.
Bu yiizden hos olmaz m1 lafi bana goére ¢ok yanlis.

Bagka bir soru MGK’dan gelen yonlendirmeler yapilacak diye mi yapilirsa iyi olur
diye mi emir mi yonlendirme mi? Zaten {iniversiteye birinci elden degisik kanallar1 ile mii-
dahale eden devlettir. Yoksa sermaye grubu da, sendikalar da miidahale edebiliyor ama onla-
rin ki ¢ok kii¢iik ama en ¢ok devlet ediyor. Devlet bunu daha ¢ok MGK ile ediyor ya da ne bi-
leyim bir pasa ¢ikiyor bir demeg veriyor ve liniversite durumdan vazife ¢ikarip kendisini hi-
zaya sokuyor. Illa MGK veya YOK aracilig1 ile yapmiyor bunu. Konusma ile de yapryor ve
ogretim tiyesi de dahil herkes hizaya giriyor. Bu yiizden bunlara karsi liniversiteyi savunma-
miz gerekiyor. Sen karisamazsin, burasi liniversite dememiz gerekiyor. YoOnetici arkadasla-
rimiz da rektoriimiiz, dekanimizdir. Bati’da 6rnekleri oldugu gibi gerektiginde karsi ¢ikabil-
meleri gerekiyor. “Ey komutan, ey medya patronu sen bize karigamazsin!” diyebilmeli. Biz
bunlar1 savunuyoruz sahsen arkadaslar. Yani arkadas yazmis, etki altinda olmayan {iniversite
diye. Etki altinda olmamanin yolu bu ama bugiine kadar bunu gérmedik arkadaslar. YOK ve
tiniversiteler aras1 kurul kendileri bizzat MGK gibi ¢alismadi m1 gegmiste? Yunanlilara kizd
Kemal Giirliz, 26 Agustos’ta Afyon’da topladi tiniversiteler aras1 kurulu, Hafiz Esad’a kizdi
Hatay’da topladi iiniversiteler arasi kurulu, Iran’a kizdi1 Van’da topladi kurulu ve orada Hu-
meyni ve rejimine kiikredi. Bu nasil istir arkadagslar? Bunu yapan tiniversiteler aras1 kurul ar-
kadaslar. Boyle bir sey olabilir mi? Bulgarlara kizdi Edirne’de topladi, bunu da aynen soyle-
di. En son Kibrisli Rumlara kizdi1 Lefkosa’da topladi. Sanki tiniversiteler arasi kurulu eli si-
lahli, silahli kuvvetler. Biliyorsunuz bir rektdrde onun yavrusu, 130 bin sehit veririz, hepsini
de alir gegeriz dedi, ¢ikt1. Yani onun igin biz kendimizi korumaliyiz. Universitenin haysiyeti
ve onuru i¢in korumamiz gerekiyor. Bu davranislar1 da yoneticilerimizden ve 6gretim tiyele-
rimizden de bekliyoruz degerli arkadaslar.

Yeni bir soru, Siit¢ii imam Universitesinden bir arkadas yazmis. Cok vahim. Iste dedik-
lerimizi hep dogruluyor. Sadece devlet degil ki kendi i¢imizden yetisenler var. Bakin, 2500
sayil1 kanunda tiniversite personelinin mesailere devamini takip i¢in parmak izi alinmasina
yonelik bir madde var mi diyor. Siit¢ii Imam Universitesinde bu uygulamaya kars1 ¢ikan aka-
demik personele sorusturma acilmistir. Iste bak, Durmus Hoca’ma gérev ¢ikt1. Bir kere higbir
personel yasasinda parmak izi alinir diye bir sey yok. Bu rektoriimiiz, bir idari personel var
bir de akademik personel var {iniversitelerde. Idari personelde elbette ki mesaiye uyma sz
konusudur ama akademik personel hele parmak izi alarak, bazi yerlerde goz izi aliyorlar. Go-
ziiyle bakiyor adam bir alete, hangi saatte gelip gelmedigini 68reniyorlar. Bu ¢ok vahim bir
durum ve bunu yapan bizim i¢gimizden birisi. Profesor unvani almis ve rektér olmus kisi ya-
piyor. Sunu size kesinlikle soylityorum arkadaglar, akademik personelde mesai olmaz, bunu
kafaya yazalim. Ben bazen 9.30°da gidiyorum. Bizim arkadaslarimiz, “nerede kald1?” diyor-
lar. Kardesim burasit herhangi bir kurum degil, burasi tiniversite. Kafalar degisecek dnce de-
gerli arkadaglar. Mademki mesaiye, 8§ saate, gore calisacagiz, o zaman ayni iiniversite rekto-
rii veya YOKii ben aksam evde yazili kagid1 okurken veya ertesi giiniin dersini hazirlarken
bana 5 saat mesai {icreti versin. Boyle bir sey olabilir mi? Bir 6gretim iiyesine bunlar yapi-
labilir mi? Hele parmak izi almak gibi asagilayici bir tutum olabilir mi? Bunlar1 bazen bazi
yerlerde duruyoruz ama bunlar1 kesinlikle reddedelim, direnelim, sivil itaatsizlik yapalim.
YOK’ii de aynamiza almamiz lazim.

Simdi ben burada su¢ duyurusunda bulunuyorum Durmus Hoca’ma, Siit¢ii imam Uni-
versitesi rektoriine sorusturma acilmasi lazim. Ogretim iiyeleri bu kadar asagilanir mi1 arka-
daslar? Adam gergekten gdrevine ve iiniversitesine ilgisiz ise uyarilir ama bu tarz uygulama-
lar olmaz. Bana da bir ara bir dekanim yapt1 boyle, haber gonderdi. Ben dedim ki, yarin sa-

72




KURESELLESME SURECINDE EGITiM SORUNLARININ FELSEFi BOYUTU S TT =
Philosophical Dimension of Educational Problems in the Globalization Process Egltlm'Blr'sen

bah 8’de buraya geliyorum. Biitiin televizyoncular1 da buraya getiriyorum. Sayin dekanla
kahvalt1 yapalim, buyursun gelsin dedim. Araci olan ana bilim dali baskan1 sonra gitti, agla-
mis onun yaninda vazgecti. Biz kendimizi ezdirmeyelim arkadaglar. Rektor veya dekan kim
oluyor ki? Boyle anormal hareketlere karsi tepki gostermez isek tabii ki adam sirtimiza biner.
Cok iiziildiim ben buna boyle bir sey olamaz ama yerel iiniversitelerin birgogunda buna ben-
zer sorunlar oluyor. Bana siirekli telefonla sikayetler geliyor bizim rektoriimiiz s6yle boyle
yapiyor diye. Hatta baz1 yerlerde rektor kapida bekleyip gelene gecene bakiyormus kim ge-
liyor kim gidiyor diye. Bunu kim yapiyor? Sokaktaki adam degil. Sokaktaki adam bize say-
g1 duyuyor ama kendi meslektasimiz bizi asagiliyor. Liitfen Marag’taki arkadaslarim diren-
sinler. Basin toplantis1 yapsinlar, yliriiyiis yapsinlar. Bir yigin demokratik ve anti-demokratik
eylem bigimi var.

Bogazici iiniversitesinde yeni rektdr tiirban1 yasakladi. Ogrenciler ve hocalar birlikte
protesto ettiler. Birlikte barikat1 asip siniflara girdiler, kimse de bir sey yapamadi onun i¢in
litfen 6gretim liyesi arkadaslardan sahsen ben bu tiir tavirlar bekliyorum. Yeter artik, yeter,
yeter, yeter. Ben icimden geceni konusuyorum. Ben bunlar1 yasamiyorum. YOK {iniversite-
si iginde ben kendimi ¢ok 6zgiir goriilyorum. Ben boyle deyince, bana diyorlar ki senden kor-
kuyorlar da ondan. Korktuklar1 i¢in falan degil, kendimde aliyorum giicii ben. Cok sinirleni-
yorum, her giin 1zdirap ¢ekiyorum.

Ne var YOK ¢ii olmaya? Itibar var, araba var. Ben bir zamanlarin YOK baskanina de-
dim ki, bana bir oda, telefon ve sekreter verin ¢iinkii sizin islerinizin, sorunlarinizin ¢ogunu
ben ¢oziiyorum dedim. Tabii vermedi o ayr1 mesele ama hakikaten bdyle ve ben aci ¢eke-
rek duyuyorum.

Bilmem ne iiniversitesinden bir arkadasimiz en ufak bir hareketinden o&tiirii solugu
Kars’ta aliyor, bdyle bir sey olabilir mi? Malatya’dan arkadasimiz Canakkale’de aliyor hig-
bir sugu yok, sadece diisiincesinden o6tiirii. Devlet miidahale etmis falan.

Bir soru daha var. Yiirekli aciklamalariniz icin tesekkiir ediyorum. YOK yasasini
ABD’mi kurdurdu? Oyle ise nigin Cin ve Latin Amerika iilkelerindeki {iniversite yasalart
birbirine benziyor? Bunu sizden duyduk ve bunu nasil ispatlarsiniz? Bunu ispatlamak ¢ok zor
haliyle arkadaslar. Ben suna kesin inantyorum. Bizim YOK yasamiz, Thsan Ali Dogramaci’ya
MGK ve cunta yoneticilerimiz ismarlamiglar. Dogramact da ABD’den aldig1 direktif dogrul-
tunda -buna yiirekten inaniyorum ve yazilarimda da var zaten- Tiirkiye’de gerceklestirmistir.
Bir bakin Sili’de de o zaman fasizm vard: biliyorsunuz. Sili YOK yasasinin aynen kopyasi-
dir. Oturum baskanimiz belki hatirlar, MEB bakani bu yasayi Tiirkge’ye ¢evirttirmisti o yasa
caligmalari sirasinda. Bizimki ile ayni. Uruguay, Paraguay, Arjantin nerelerde darbe yaptirt-
mis ise oranin yasasi ile ayni bizim yasamiz. Tek adamla yonetme tarzi bu. Bu okyanus ote-
sinden gelen bir sey, zaten okyanus 6tesinden onay gelmez ise ben bu yasanin degisecegine
inanmiyorum.

Kulaklar1 ¢inlasin Profesor Saban Simsek dostumuz vardi, bizim baskanimizdi. Ben
ona dedim ki bir giin, “Saban sen bizi ¢ok goriiyorsun, gériinmez bir el buna miidahale eder
ve emegimiz bosa gider” dedim. Bana giildii, tabii benden geng, bu isleri pek bilmiyor, ya
Oyle olmaz falan dedi. Aynen dedigim gibi oldu. Basbakanlikta gériinmez el miidahaleyi yap-
t1 ve durdu. O goriinmez el nedir? Askeri kanat tarafindan yapildi ama tabii okyanus Gtesin-
den geldi emir. Sonra Saban’in kiiciik tansiyonu 11°e ¢ikt1 ve istifa etmek durumunda kaldi.
Isin gercegi aynen bu, ama ispat derseniz ben bunu kanitlayamam.

Benim “Dogranan Universite” isimli kitabimda makale var ama Sili’de ne yapilmis ise
burada da o yapildi. Bu yasaya hep beraber karsi ¢ikmaz isek degistiremeyiz. Bence kokten
degistirmemiz gerekiyor. Ne olur bilmiyorum ama Sili’de degisti mi onu bilmiyorum ama
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kesinlikle o tilkelerin anayasasi ile ayn1 arkadaslar, tek adam yonetimi. Paralel devlet dedigi-
miz o giic YOK baskanini elinde tuttugu anda 132 iiniversitenin tamamini elinde tutuyor de-
mektir. Sistem bu, bakin sadece benzeri o degil. Siyasi partiler yasasi da dyle. Genel baska-
nin boynunu siktiginiz anda biitiin partiyi elinizde tutuyorsunuz demektir. 12 Eyliil’e bakin,
Hakimler ve Savcilar Kurulu, Segim Kanunu, siyasi partiler yasast ve YOK yasasi. Anaya-
sanin bircok maddesi degisti, bakin bu dort yasa degistirilemiyor. Neden? Cuntanin getirdi-
gi sistemi ayakta tutan bunlar. Bir genel bagkani kontrol altina aldiginizda is bitti ama isi de-
mokratik yapsaniz ne olacak? Ayni sekilde rektore de su adam bizim ajanimiz, bunu 6gretim
iiyesi yap dediginiz anda isi bitiriyorsunuz ama bizim dedigimiz 6zerklik olsa bdyle olmaz.
Fakiilte yonetim kurusu 60 kisi, oylama yapilacak. Bunlarin hepsini nasil kontrol altina ala-
cak? Senato bilmem kag kisi, nasil kontrol altina alacaksin? Bu isin 6zii bu arkadaglar. Bu-
nun i¢in ileri bir demokratiklesme lazim. Cesaret gerekiyor degerli arkadaslar. Sorular bu ka-
dardr arkadaslar. Basiniz1 agrittim. Hepinize sabir ve cesaret diliyorum.

OTURUM BASKANI: Tesekkiir ediyoruz Sayin Hatipoglu. Alparslan Hoca’min da iki
sorusu var. Buyurunuz hocam.

PROF. DR. ALPARSLAN ACIKGENC: Zaman epeyce uzadi. Herhalde astik siire-
mizi. Birinci soruda bilimsel tutumun usta-¢irak iligkisi biciminde, iiniversal yap1 igerisinde
ogretilebilecegini sdylediniz. Bunun hiyerarsik, hantallik, tapinma, kutsama tehlikesine go-
tiirmeyecek mi seklinde soruluyor. Tabii burada bilimsellikten bunlar1 anlarsak buralara go-
tiirtir ama bilimsellik bu degil. Bir yetenek ve beceri olarak bilimsellik bir tutum seklinde bi-
lim adaminin davranislarina 6zgiirliik, dinamizm, 6zerklik, elestiriye agiklik, elestirel bir tu-
tum olarak yansimasi lazimdir. Dolaysiyla bdyle bir sorun ¢ikartacagini zannetmiyorum. Di-
ger taraftan bilgi diizeneginden yola ¢ikarak gelmis bu soru.

Burada tabii ¢ok mantikli ve akilc1 bir tutumla soruna yaklasmamiz lazim, yani fildisi
kule diyerek bir kenara atamazsiniz. Fildisinde ¢alisan bilim adamlarinin olmasi lazim, o ku-
lelerin yapilmasi lazim ama olmamasi gereken alanlar da var. Uygulamaya yonelik alanlar-
da olmamasi lazim ama bazi alanlar var ki arastirmasini tamamlayan bir hocamizin belli bir
siire kendini toplumdan soyutlamasi, diisiinmesi, saf bir seklide zihnini tutup onlar1 nasil ¢6-
zebilirim, diye diisiinmesi gerekir. Bat1 iniversitelerinde hocalar “7.y11” izni diye bir izin kul-
lanirlar ve ayrilirlar. Hatta maagslarinin devam etmesi seklinde onlara destek verilir ki ¢alis-
masin1 devam ettirebilsin. Toplumdan ayrilsin, kapansin, ¢alissin diye. Gordiigiiniiz gibi fil-
disi kulede calisiyor bu hoca.

Simdi baska bir sey daha var. Teorik-pratik arasindaki iliski, genellikle teorinin ne ol-
dugunu biz anlayamiyoruz. Ayaklar1 yere bassin seklinde sOylenir ya bizde, teori olmadan
pratik olmaz. Geri kalmuis iilkelerde teoriyi pratige doniistiirecek insanlar yok maalesef ve bu
kabiliyette insanlar yetismiyor. Boyle olunca {iniversiteler fildisi kulelerden teori iireten ku-
rumlar gibi bir anlayis oluyor. Aklimizla diisiinelim, gozlerimizle degil. Akliyla diistinen in-
sanlar bunu nasil diisiinecegini bilir ve o sekilde diisiiniir. Tesekkiir ederim.

PROF. DR. DURMUS GUNAY: ALES’LE ilgili olan soruyu ben OSYM ile konusa-
cagim. Burada fazla cevaplanacak bir sey yok ama Tahir Hoca’m elestirmeyi tasvip ettigi-
ne gore elestirilmekten de alinmayacaktir. Ben alinmadim kendisinden ama dyle sdyledi. Bu
ozerklik ile ilgili bir sey soyleyecegim. Bu 6zerklikle ilgili, 6zerklik tiizel kisilere ait bir sey-
dir. Universite 6zerkliginden sz ediyorum. Universitenin kendini idare edebilmesi ve sege-
bilmesi ve bunu icra edebilme serbestliginin var olmasi.
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Simdi bu 6zerklik denen seyin gostergelerini tespit edebilmek icin OECD 8 parametre
tespit etmis. Bu parametreler sunlar yani 6zerkligi belirleyen 8 unsuru sdyle saymis:

1. Binalarin ve tiim arag gereglerin miilkiyetine sahip olmak
2. Borglanabilme serbestligi

3. Biitgesini kendi hedefleri dogrultusunda harcama

4. Akademik yapisini ve ders miifredatini belirleme

5. Akademik personeli ise alma ve isine son verebilme

6. Maagslar1 belirleme

7. Ogrenci kontenjanlarmi belirleme

8. Ogrenci harclarini belirleme

Simdi bu 8 parametre acgisindan Tiirk vakif iiniversitelerini degerlendirdim. Bdyle de
bir yazi yazdim. Bu degerlendirme sdyle. Her birine bir puan veriyorsunuz, biraz eksik ise
yarim puan. Binalarin ve tiim ara¢ gereclerin miilkiyetine sahip olmak, vakif {iniversiteleri
hepsine sahipler 1 puan. Borglanarak fon bulma, bunu istedikleri gibi yapiyorlar 2. Biitcesi-
ni kendi hedefleri dogrultusunda harcama harciyorlar 3 etti. Akademik yapisini ve ders miif-
redatimi belirleme, belki biz, YOK biraz miidahale ediyordur diye yarim puan verdik. Aka-
demik personeli igse alma ve igine son verebilme, rektorleri ve dekanlari bildiriyor. Onayliyo-
ruz ve dekanlar da sadece bilgi veriyorlar, biraz miidahale var diye yarim puan verdim. Ma-
aslar1 belirleme 1 puan. Ogrenci kontenjanlarini belirleme de biraz miidahale var oradan da
yarmm puan. Ogrenci harglarm kendileri belirliyorlar. Béylece Tiirk vakif iiniversiteleri 6,5
puan alryor maksimum puan 8. Diinyada Meksika, Hollanda ve Polonya 7 puan maksimum.
Irlanda, Ingiltere 6,5 puan, Danimarka 6, Isvec 5,5. Tiirkiye’nin devlet iiniversiteleri agisin-
dan 6zerklik puani 1,5, Japonya’'nin 1 puan. Simdi hocam diyor ki, vakif iiniversitelerini ben
iiniversiteden saymiyorum diyor. Diinyanin en yiiksek 6zerklik puani 7, Tiirk vakif iiniversi-
telerinin puan1 6,5. Boyle ii¢ iilke var diinyada.

Simdi hem 6zerkligi savunup hem de bu anlamda diinyada en iyi olabilecek kurumla-
rin iniversiteden saymamak bir ¢eliski. Kald1 ki devlet tiniversitelere para verdigi siirece iini-
versitelere miidahale eder. Bu esyanin tabiati gibi bir seydir. Bat1 tiniversitelerinde miitevel-
li heyetleri var ama vakif yolu ile kendi tarihsel gelismeleri icerisinde, ekonomik fedakarlik
yaparak kuran insanlar iiniversiteye miidahale ediyor, devlet karismiyor. Universitelerin fi-
nansmani bu sekilde olduk¢a devlet miidahalesi olur. Bu diizeyde olmasin ben de 6zerklik-
ten yanayim ama bir yandan bunu savunurken, vakif tiniversitelerini iiniversitelerden sayma-
mak, bu derece 6zerkligi, yasal statiileri bu, boyle bir 6zerklikleri var bu liniversitelerin. ( Ha-
tipoglu, vakif iiniversitelerinin 6zerk olmadigini sdyliiyor ve Durmus Giinay devam ediyor)
Hayir, bakin. Kiiltiirel kodlar1 vardir bunun. Vakif miitevelli heyeti bagkani biitiin 6zerkligine
ragmen iiniversiteye miidahale ediyor. Bu, diinyada nasilsa boyle bir kurulus ama Tiirkiye’de
miitevelli heyeti bagskanlar1 miidahale ediyor rektorlere, liniversitenin yapisina, bu kiiltiirel
bir sey. Ben bu isten anlamam, bu ise miidahale etmemek seklinde arka plani olmasi lazim.
Sirf yasayla 6zerklik olmuyor. Arka planinda ahlak olmas1 gerekiyor, kiiltiir olmas1 gereki-
yor. Sadece yasalarla ilgili bir mevzu degil, tesekkiir ederim.

OTURUM BASKANI: Tesekkiir ediyoruz Durmus Hoca’m.

Degerli katilimcilar, ilerlemis bir saatte, bize ayrilan siire 17.00’a kadardi, 17.30’da ta-
mamladik. Saniyorum ki yararli bir goriisme, konusma oldu. Burada daha evvel de sdyledi-
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gim gibi hi¢bir arkadasimiz bir kurum adina konusmuyor. Herkes sadece kendisini temsil
ediyor. Dolayisiyla burada biz i¢inde bulundugumuz kurumu, kendi bakis agimizdan deger-
lendirmeye ve iilkemiz agisindan nasil birtakim pratik sonuglar ¢ikabiliriz diye bir zihin eg-
zersizi yaptik. Bu konusmalarimiz sizin sorularimizla zenginlesti. Birtakim hususlarin konu-
sulmasina tekrar imkan verdiniz. Tabii herhangi birimizin konugmasinda sizler de, bizler de
genellemeler her zaman sakincalidir. Ozellikle Hatipoglu hocamizin konusmalarinda buna
benzer hususlar vardi ama o da iiniversitelerin bu konularda hakikaten ¢ilesini ¢ekmis bir ar-
kadasimiz olarak ben kendisini takdir ettim. Benle alakali olarak benim ¢eviri meselesini ha-
tirlayacagimi soyledi onu agiklayayim. Biz {iniversite yasasinin hazirlanmasinda beraber bu-
lunduk. 27 kisi vardi, iki defa ciddi tesebbiis oldu maalesef onlarin neticesi alinmadi, ondan
bahsediyor. Bir hususa daha isaret etmem gerekiyor. Bizim edebiyatta olsun, felsefede olsun
islup bir bilimdir, bir sistemdir.

Edebiyat eserleri sdzilin sdylenmesine son derece dnem veren alanlardir. Tahir Hoca’m
bu sikiysa tabirini ¢ok seviyor ve ¢ok kullaniyor, biraz ona yakisiyor da. Simdi desek ki ho-
cam bu kadar elestiriyorsunuz sikiysa MGK’nin kapisina dayanin ve su begenmedigimiz ya-
salar1 kokten degistirin dese, hakli olabilir ama der mi, demez mi o da ayr1 bir konu. Ben-
ce biz bu platformlarda, bilimsel zihniyet ve bilgi dogrultusunda bir dikkatle bu isi gotiirsek
daha da hos olur diye diislinliyorum ama nereden bakarsaniz bakin, bu toplantimiz yararl ol-
mustur. Gelecege dair birtakim 6ngoriilerin gelismesinde, lizerinde durdugumuz birtakim hu-
suslarin yeniden gozden geg¢irilmesinde, liniversitelerimizin gelecege daha aydinlik ve bilgi
birikimi ile yol almasinda bir hareket noktasi olabilir.

Bana gore biitiin konusmalardan ortaya ¢ikan hususlarin iki ana eksen olmas1 gereki-
yor. Bunlardan bir tanesi toplumsal katmanlarin her tarafinda oldugu gibi, liniversitelerde ya-
sanin, adaletin, hukukun hepimize ait oldugu, hi¢ birimize bu bakimdan bir ayricalik tanin-
madig1 ve taninmayacagi, bugiin elimdeki giiciin yarin bana kars1 kullanilabilecegini elbet-
te unutmamak lazim.

Hukuk devletinde yasamanin normlarina uygun davranmak lazim, birinci budur. ikin-
cisi, acaba bugiin iiniversitelerimiz bilim mi iiretiyor, bilim mi ¢ogaltiyor? Bunu yeniden
gozden gegirmek durumundayiz. Bilim liretmek ile bilim ¢ogaltmak arasinda ¢ok ciddi fark-
lar vardir. Burada birkag defa da isaret edildi. Acaba yaptigimiz ya da iirettigimiz bilim top-
lumsal bakimdan ne anlama geliyor. Elbette Alparslan Hoca’min ifade ettigi bir husus var.
Bilimin teorik bir yani var ama bilim ayn1 zamanda hayatimiza bir seyler katmak icin de var.
Acaba bu anlamda biz diinya 6l¢eginde iiniversite olarak neredeyiz ya da nerelere dogru yol
almaliy1z, diye tekrar diistinmek durumundayiz.

Ben katilimlarinizdan dolay1, konusmaci arkadaslarimiz adina tesekkiir ediyorum. Bu-
rada konugmalar sirasinda heyecanli konusmalar yapilmis olabilir. Ben arkadaglarim adina
tesekkiir ediyorum. Arkadaglarima katkilarindan dolay1 tesekkiir ediyorum. Hepimizin ¢ok
ciddi mesaileri var ama bu konular1 biz konugmaz isek kimler konusacak? Biz bu konula-
1 konusmaya devam edecegiz. Herkese tesekkiir ederek, oturumu kapatryorum. Iyi aksam-
lar diliyorum.
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PROF. DR. ALPARSLAN ACIKGENC
FATIH UNIVERSITESI
FELSEFE BOLUMU

KURESELLESME KARSISINDA
YENI BIR EGITIM FELSEFESINE DOGRU

Her bilim dalinda oldugu gibi egitim felsefesinde de konunun tanimlanmasi ile yeni
bir olusuma baslanmalidir. Zira her seyden 6nce herhangi bir bilim dalini kurmak istersek
iki onemli ilke gelistirmemiz gerekir: Birincisi, bilimlere ait Olciitleri belirgin bir sekilde
tespit etme; ikincisi ise, kurmak istenilen bilim dalin1 kurarken bu 6lgiitlere riayet etmektir.
Buradaki amacimiz, yeni bir egitim felsefesi kurma c¢abasi oldugundan bunu yaparken bu
ilkelere uyarak evvel emirde uygun bir yontem gelistirmeye calisacagiz. Egitim felsefesi,
yokmus var sayarak ilk defa kurmaya calistigimiz bir felsefe alan1 degildir. Aksine burada
mevcut egitim felsefeleri bizi tatmin etmedigi i¢in yeniden kurma ¢abamiz s6z konusudur.
Bunu yaparken ilk 6nce bu cabamizin hakliligin1 géstermemiz gerekir. Bunun i¢in de mevcut
egitim felsefesinin bizi neden tatmin etmedigini ve bu yilizden kendi bakis agimizla yeniden
ingasiin gerektigini gostermek durumundayiz. Bu durumda toplumumuz i¢in gecerli bir
egitim felsefesi varsa bunun nerede oldugunu sormak yeterlidir. Tiirkiye’de bizim egitim
anlayisimizi yansitan bir toplum felsefesi gérmemekteyiz. Giinlimiize kadar gelistirilen
biitlin egitim kuramlar1 maalesef Bati mense’lidir. Bizzat bizim anlayisimizdan kaynaklanan
kendimize ait bir egitim felsefemizin var oldugu zannedersem sdylenemez. Sadece bu
gerekgemiz tek basina yeni bir egitim felsefesinin kurulmasi i¢in yapilacak ¢alismalart mesru
kilmaya yeterlidir. Ancak bunun disinda Gelistirecegimiz goriisiin kiiresel diinyamizdaki
onemi igerisinde nasil bir yere sahip oldugunu da islemeye calisacagiz.

Buradaki yaklagimimiz i¢in bilimsel dl¢iitimiizii de daha 6nce gelistirmis oldugumuz
bilgi felsefesi' ve bilim felsefesine’ gore belirleyecegiz. Bilimin bu agidan “acik, segik
tanimlanmis bir konu etrafinda belli bir yontemle elde edilen nazariyeler bitiinliigiiniin
bilimsel biling sayesinde adlandirilmasi ile olusan diizenli bilgi kiimesi” olarak tanimlanmasi
miimkiindiir. Buna gore bir bilim dalinin, konusunun yeterince sinirlandirilmis olarak acgik
bir sekilde tanimlanmasi ve bu ¢ergevede konusuna uygun yonteminin belirlenmesi gerekir.
Bundan sonra o bilime ait kuramlar ve bunlardan olusan bilgisel birikimlerin biitiinligii
ortaya konmalidir. Bu biitiinliigiin bir bilim dali olusturdugu bir bilgi kuramina uygun olarak
belirlenmesi ise, bilimsel biling olarak tanimlanabilir. Bu sayede o ¢aligma alanina bir isim
verilince bilim kurulmus olacaktir. Ancak bir bilimin kurulmas: bunun disinda bir takim
sosyolojik sartlar icermektedir. Bilim sosyolojisi olarak ele alinmasi gereken bu sartlardan en
onemlisi bilimsel siire¢ ve bilim adamlar toplulugudur. Bilimsel siire¢ bir bilimin bilim olarak
kurulmasi asamalarinda gecirdigi degisik merhalelerdir. Bunlar daha 6nceki ¢calismalarimizda
sorunlar agamasi, disiplinlesme asamasi ve adlandirma asamasi olarak agiklanmisti.* Burada
ortaya koymaya c¢alistigimiz egitim felsefesi i¢in bu {i¢ agsama da, simdiye kadar bu konuda
yapilan caligmalar oldugundan artik asilmigtir. Bu durumda bizim yapmamiz gereken
aslinda egitim felsefesinin bizim bakis a¢imizdan yeniden yapilandirilmasidir. Egitim

1 Alparslan Agikgeng, Bilgi Felsefesi (Istanbul: Insan Yayinlar1, 1992, 2. baski 2002).
2 Alparslan Agikgeng, Scientific Thought and its Burdens (Istanbul: Fatih Universitesi Yayinlari, 2000).
3 Islam Medenikuvvende Bilgi ve Bilim (Istanbul: ISAM, 2007).
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felsefesinin zaten mevcut oldugunu sdyledigimize gore bu bilimin, asagida belirtecegimiz
bazi sebeplerden dolayi, sadece bizim agimizdan ulastigi gelisimi yeterli bulmadigimiz i¢in
yeniden yapilandirma seklinde kurulmasi dile getirilmek istenmektedir. O halde “yeni bir
egitim felsefesine dogru” bir ilk adim olarak goriilmesi gereken bu ¢alismamizda 6nemli
diger 6l¢iit olan yontem sorununu dile getirebiliriz. Bu durumda makalemizi ii¢ ana baslik
etrafinda sunabiliriz; egitim felsefesinin 1) mahikuvve, 2) yontemi ve 3) sorunlar1 ve bu
sorunlara onerilen kuramlaridir.

I. Egitim Felsefesinin Mahiyeti

Egitim felsefesinin mahikuvve siliphesiz ki, egitimin mahikuvvenden ¢ikarilmalidir.
Egitim ise, temelde bir “bilgi edinme siirecidir.” Bu siirecte iki 6nemli faaliyet oldugu da
aciktir: Birincisi, 6grenme ki, bu asil temel siirectir; ikincisi ise, dgretmedir. Ikinci siireg
neredeyse tamamen birinci siirece tabidir. Bunu ¢ok iyi anlamak gerekir ki, egitimin asil
hedefi ve bu hedef dogrultusunda egitim felsefesinin mahikuvve ortaya konabilsin. sliphesiz
ki, 6grenme bir bilgi edinme siireci oldugu halde, 6gretme ise, bilgi edindirme siirecidir.
Dolayisiyla her iki durumda da egitim, “bilgisel siire¢” olarak algilanabilir. Ancak tekrar
vurgulayacak olursak diyebiliriz ki, bu siirecte asil hedef 6grenme oldugundan egitim
felsefesinin mahiyuet bu acidan tanimlanmalidir. O halde 6grenmenin mahikuvveni bilgi
edinme stireci olarak belirlersek egitimin mahikuvveni de ortaya koymus olacagiz. Bu sekilde
bilgisel bir yaklasimla siiphesiz ki, daha etkin 6gretim yontemleri gelistirilebilecektir.

Suras1 bir gercektir ki, bilgi edinme siirecinin iki yonii mevcuttur: birincisi, dahili;
ikincisi ise haricidir. Dahili bilgi edinme siireci, bilgi edinirken bilgi melekelerimizin
uyguladig: islemlerdir. Dolayisiyla dahili bilgi edinme siirecinin tahlili siiphesiz ki, bir
bilgi nazariyesini netice verecektir. Diger bir ifadeyle bu yapilan tahlil felsefenin bir dali
olan epistemolojidir. Diger taraftan harici bilgi edinme siirecinden kasdedilen ise tamamen
“0grenme”dir. Ancak bilimsel bir yontemle arastirilan ve tahlil edilen 6grenme, burada ele
aldigimiz konu olan “egitim”dir. O halde egitimin mahikuvve agik olarak harici bilgi edinme
stirecini inceleyen bilim olarak ortaya konabilir. Elbette ki, bu harici siiregte dgretmen,
ogretme yontemleri ve diger 6grenme ve Ogretim vasitalar1 gibi birgok harici etkenler
bulunmaktadir. Biitiin bunlarin agiklanmas1 egitim biliminin konusuna girmektedir. o halde
egitim denince harici bilgi edinme siirecinin her acidan tahlil edilmesi ve etkin yontemlerin
gelistirilmesi anlasilirsa, egitim felsefesinden ne anlagilmalidir? Simdi asil konumuz olan bu
soruyu aciklamaya caligalim.

Harici bilgi edinme siireci olarak o6grenme, iki sekilde olabilir: Birincisi, bize
tabiatimizin bir 6zelligi olarak verilen bilgi kuvvelerimizi herhangi bir bigimsel egitime
tabi tutmadan giinliik yasant1 igerisinde elde ettigimiz “fitri 6grenme”dir. Mesela deneme
ve yanilma yoluyla elde ettigimiz 6grenimler gibi. ikincisi ise, diizenli olarak bigimsel bir
Ogrenim kurumu yoluyla 6grenmektir. Ger¢ek anlamda egitim dedigimiz bilim budur. Bunu
demekle bilimsel olarak elde edilen egitim disinda baska bir tiir egitimin olmadigin ileri
siirmek istemiyoruz. Mesela evde ailemizin bize egitim kurumu disinda verdigi ve ogrettigi
seyler de bir egitimdir. Ancak bilim olarak egitim, bunlar1 degil bu tiir egitim islemleri
sirasinda olan veya olmas1 gereken islemleri inceleyen bir disiplindir. Her disiplinde oldugu
gibi egitimin de dayandigi birtakim ilke ve kaidelerin ortaya kondugu temel bir zemin vardir,
bu zemin de egitim felsefesidir. Bu durumda ortaya koymamiz gereken egitim biliminin temel
zemini olan ilke ve kaideler biitiinliigii egitim felsefesi olarak nasil ifade edilebilir sorusudur.

Burada egitim biliminde bilgi nazariyesinin islevinin farkina varmamiz gerekmektedir,
clinkii harici bilgi edinmenin diizenli siirecini inceley bir disiplin olarak egitim, dahili bilgi

82




KURESELLESME SURECINDE EGITiM SORUNLARININ FELSEFi BOYUTU S TT =
Philosophical Dimension of Educational Problems in the Globalization Process Egltlm'Blr'sen

edinme siireci lizerine kurulmaktadir. Burada basit bir indirgeme yapacak olursak konu daha
1yi anlasilabilir: harici bilgi edinme siireci, dahili bilgi edinme siireci iizerine temellenmistir.
Zira dahili 6grenme siireci olarak 6grenme, bilgi edinme siireci sirasinda aslinda bizim tecriibi
ve zihni kuvvelerimizin islemlerinden ibarettir. Bu da su demektir: sayet bir egitimci insan
bilgi kuvvelerinin nasil ¢alistigini ne kadar iyi bilirse 6grencisine 6gretmede o kadar basarili
olur. O halde dahili bilgi edinme siirecinin tahlili, bize ¢cok daha etkili 6gretim yontemleri
ve diizenekleri sunacaktir. Bu durumda dahili bilgi edinme siirecinin bir bilgi nazariyesi
olarak tahlilini egitim felsefesinde kullanmak durumundayiz. Ancak bu tahlil epistemolojinin
konusudur. Onun i¢in ayrintilara girmeden genel hatlariyla bir bilgi nazariyesi sunmaya
caligarak buna dayali bir egitim felsefesi olusturmaya calisacagiz.

A. Dahili Ogrenme Siireci

Yukarida belirttigimiz gibi dahili 6grenme stireci bilgi elde ederken bilgi kuvvelerimiz
tarafindan i¢imizde yapilan islemlerdir. Bir benzetme ile bunu anlatmak istersek sindirim
organlarimizin gida elde ederken i¢cimizde yaptigi islemleri 6rnek olarak verebiliriz. Malum
oldugu tizere sindirim organlarimiz bilgi kuvvelerimiz gibi i¢imizde calismaktadir. Ancak
bu organlarimizin islemleri adeta miisahede edilircesine somut olarak cereyan ettigi i¢in
aciklanmasi1 daha kolaydir. Zaten gbézlemlenebildikleri i¢in sindirimi gergeklestiren viicut
parcalarina “organ” diyoruz. Ancak bilgisel islemleri gerceklestiren viicut parcalar: somut
bir sekilde gozlemlenemedigi i¢in bu organlarimiza “kuvve” (kuvve=faculty) veya bazan
da “meleke” diyoruz. Sayet sindirim sistemimizi de bilgi sistemimiz gibi iki agidan ele
alacak olursak harici sindirim islemleri veya siirecini, gidalarin iiretimi ve bize kadar gecen
siire icerisinde gecirdikleri seriivenleri olarak zikredebiliriz. Ancak dahili sindirim siirecini
aciklarken gidanin agzimiza alindig1 andan itibaren gida olarak viicuda dagitildigi noktaya
kadar yapilan islemleri anlatmamiz ve tahlil etmemiz gerekmektedir. Ayn1 sekilde bilgi
sistemimizin islemlerini tahlil ederken dahili ve harici ayirimin1 yapmamiz gerekmektedir.
Bu boliimde dahili siireci islemeye ¢alisacagiz.

Dabhili 6grenme siireci olan bilgisel siire¢ bilgimize konu olan nesne ile temasimizdan
baglar ve bu nesne hakkinda olusturdugumuz kavram, fikir ve diger her tiirlii bilgi olusuncuya
kadar devam eder. Ancak burada sona erer diyemiyoruz ¢iinkii bilgi elde etme islem olarak
insan yasadig1 siirece devam eden bir siire¢ oldugundan hi¢ bir zaman sonar ermez. Fakat
tek tek ciiz’i islemler olarak bu siire¢ sona ermektedir. Mesela, bilgiye konu olan sey bir
elma olsun. Elma ile temasa gelmemiz demek onun bir sekilde herhangi bir bilgi kuvvemizi
bu veya su sekilde etkilemesi lazimdir. Diyelim ki, gérme ile islemler baslamis olsun. Bu
durumda “elma” kavraminin zihnimizde olusmasi ile sadece bir siire¢ soan ermis olur ama
elma hakkinda elde edecegimiz bilgi edinme siireci sona ermis olmaz. Bu sekilde elmanin
bir meyva olmasi, tadi, rengi kokusu vs gibi biitiin bilgilerin elde edilmesi ile de bu tiir bilgi
edinme siirecleri sona erer ama hala elam hakkinda bilgi edinme siireci sona ermis olmaz.
Bu durumda denebilir ki, dahili bilgisel siire¢ olarak 6grenme, nesne diizeyinde baslar ve bu
nesne hakkinda elde edilen ciiz’i bilgisel siirecler sona erse dahi; genel dahili ve harici bilgi,
edinme siirecleri devam eder.

Yukarida da belirttigimiz gibi dahili bilgi edinme siireci ya fitri yada bigimsel, yani
diizenli (systematic) olabilir. Bunu agiklamaya ge¢gmeden tekrar vurgulayalim ki, burada
“bilgi edinme” ile “0grenme” kavramlar1 es anlamli kullanilmaktadir. Bu kullanimdaki
amacimiz, epistemoloji ile egitim arasindaki iliskiyi vurgulamak igindir. Ikinci olarak
“bicimsel” derken, belli bir bicimde veya belirlenmis ve gelistirilmis bir yonteme gore ve
diizenli bir sekilde elde edilen bilgileri kastediyoruz. Bunlar1 simdi tek tek ele alinca daha iyi
anlasilacagini umuyoruz.
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1. Fitri Ogrenme

Dahili fitrl 6grenme veya bilgi edinme siireci, kisinin hayati i¢inde 6grendigi veya
elde ettigi bilgilerdir. Bunlar g¢ogunlukla “yasantisal bilgiler” diyebilecegimiz zihni
birikimlerimizdir. Mesela, elma hakkinda giinliik tecriibelerimizle 6grendigimiz elmanin
tadi, rengi, kokusu ve diger bilgileri gerek kendi kendimize gerekse cevremizdekilerin
gostermesi ve rasgele 6gretmesi ile elde ettigimiz biitlin zihni birikimlerimiz bu tiirdendir.
Ancak bir egitim kurumunda diizenli ve belli bir yonteme gore ki, bu yonteme ne denirse
densin bugiin “bilimsel” denmektedir, elmanin bitkiler sinifinda bir meyva oldugunu,
onun kimyasal 6zelliklerini ve i¢gindeki besin degeri, igerdigi vitamin ve minerallerin neler
oldugunu bir ¢ergeve dahilinde 6grenmemiz ise asagida ele alacagimiz bigimsel 6grenmedir.
Fitri 6grenmenin sadece bir yontemi var denebilir: bu da deneme ve yanilmaya dayanan
tecriibedir.

Fitri 6grenme her insanin diinyaya geldigi ilk andan itibaren kendine verilen bilgi
sisteminin istiab1 (kapasitesi) nispetinde ¢alismaya baslamasi ile elde ettigi bilgilerle birikime
baslar ve bu sayede zihninde olusan birikime doniisiir. Bu zihinsel birikime “diinyagoriisii”
denmektedir. Diinyagoriisii, kisinin hayatinin ilk yillarinda sade ve basittir. Ancak daha sonra
ve 0zellikle bigimsel 6grenmenin baglamasi ile daha olgun ve yapisal bir hal alir. Bu durumda
diinyagoriisii igerisindeki baz1 kavramlar onplana ¢ikmaya baglar ve 6gretisel bir biitiinliik
kazanirlar. Belli bir diinyagériisiinii esas almadan 6rnek vermek miimkiin olmadigindan islam
diinyagoriisiinii ele alacak olursak mesela tevhid ve bunun etrafinda bize bir Islami dlem
tasavvuru veren diger kavramlar sekillenerek diinyaya ve varliga bakis agimizi belirlerler.
Bundan dolay1 buna Diinya Yapis1 diyebiliriz. Diinya Yapist olusunca kendini hayatin bu
boliimiine kadar olusan ve Yasantisal Bilgilerin olusturdugu ve Hayat yapisi diyebilecegimiz
ogretisel biitiinliikten kopararak adeta ayirir. O halde denebilir ki, insan hayatinda ilk olusan
yap1, Hayat Yapisidir ve diinyagoriisiinlin olgunlagsmasi ile ondan koparak ayrilan Diinya
Yapisidir. Bu dahili fitr 6grenme siirecinin egitim felsefesi olustururken dikkate alinmasi
sarttir. Zira insan bilgi sistemi bunu gerektirmektedir. Asagida egitim felsefemizin temelini
nasil olusturdugumuzu agiklamaya calisirken bu husus ta agiklamis olacaktir.

Dahili fitri 6grenme siireci egitim Ogretim sirasinda bozuntuya ugratilmamalidir.
Bu siire¢ islerken fitri melekelerimizin ozelliklerine uygun bir egitim siirdiiriilmelidir.
Bi¢imsel veya diizenli 6grenmenin baglamasi ile bu siire¢ kontrol altina alma seklinde degil,
yonlendirme seklinde igletilmelidir. Aksi halde egitim, 6gretim basarili olamaz.

2. Bigcimsel veya Diizenli Ogrenme

Epistemolojik ac¢idan dahili 6grenme siirecinde fitri ve bigimsel 6grenmeler farklilik
arz etmezler. Burada farklilik sadece egitim acisindandir. Yani tabir yerinde ise, adeta bilgi
melekelerimize distan uygulanan bazi 6zel sartlar vardir bu agidan 6grenme daha diizenli
ve yontemseldir. Bundan dolayr da diinyagoriisii olarak adlandirdigimiz zihnimizdeki
bilgisel birikim daha diizenli bir yap1 olusturmaya baslar. Bu da 6grenmede 6nemli bir
unsur olusturmaktadir. Zira fitri kazanimlarimiz zihnimizde kavramsal birikimlere doniisiir
donlismez artik davranislarimiz da bu zihni birikimle tedbir ve idare altina alinir. Yani hayatin
ilk yillarinda basit bir yeme igme eylemi gibi fiiliyat1 adiyeden olan insan davranislar1 fitri
melekelerimizin idaresi altinda ¢ogunlukla i¢gidisel olarak yonlendirildikleri halde artik bu
asamada diinyagoriisiimiiz de devreye girerek fiiliyat1 adiye de dahil olmak iizere bir ¢ok
diger davranislarimizi dahi yonlendirmeye ve tedbiri altina almaya baslar. Bu anlamda Hayat
Yapis1 ne kadar kavramsal olursa biz de o nispette diinyagoriisiimiiz agisindan davranig
sergileriz. Bu asamada artik daha ¢ok elde ettigimiz bilgi birikimimize gore davrantyoruz
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demektir. Eger davranislar bilgiye gore neset ediyorsa bu da biriken bilginin o nispette
diizenli ve kavramsal oldugunu gosterir.

Davraniglarin zihnimizde olusan bilgi birikimin tedbiri altinda oldugu egitimin 6nemine
bir isarettir. Yani egitimin Oyle bir bilgi tiirli ile verilmesi gerekir ki, insan davraniglar
insani degerlere aykir1 olarak cereyan etmesin. Bu durumda kisaca bilgi-davranis iligkisini
ortaya koymamiz gerekir. Bunu da diinyagoriisii kavramina dayanarak soyle aciklayabiliriz.
Diinyagoriisii igerisindeki her bir yapida “belli bir olay veya varliga bakis1 anlamlandiran
birtakim anlayiglar” vardir. Bu anlayislarin her birine “zihniyet” diyoruz. Zihniyetlerin
tutarlt biitiinlikler haline gelmesi ile olusan diinyagoriisti yapilar1 da aynen zihniyetler gibi
davraniglarimizi tedbirleri altinda bulundururlar. Bir agidan her bir yapi kiilli bir zihniyettir.
Mesela Bilgi Yapisi bilgi zihnikuvvemizi kiilli olarak temnsil etmektedir. Ancak Bilgi Yapisi
icindeki ciiz’i bir husustaki anlayisimiz tek bir zihnikuvve temsil etmektedir. Buna 6rnek
olarak bilimsel yontem verilebilir. Bilimsel yontem anlayisimizi temsil eden kavramsal
yap1 bir zihniyettir ama bilim anlayisimiz temsil eden yap1 daha kapsamli bir zihniyettir.
Malumdur ki, biz bilimsel bir faaliyet yiiriitiirken bilgi edinme siirecimizi elde ettigimiz
yontem anlayisina gore yiritiriz. O halde “yontem zihnikuvvemiz” yontemle ilgili
uygulamalarda bilimsel davraniglarimizi kendi taht-1 idaresinde yonlendirir. Durum bdyle
olunca en dar zihniyet ¢ergevesinden en genis ve en kiilli bir zihniyet olarak diinyagoriisii
ve i¢indeki yapilar da davranislarimizi olusum bicimlerine gore sekillendirecekleri agiktir.
Diinyagoriisii ve i¢indeki yapilar zihniyetler gibi islev yaptiklar1 halde bunlar1 “zihniyet”
olarak adlandirmamamizin sebebi ¢ok kiilli ve kapsamli olmalarindandir. Kapsamli ve kiilli
zihni yapilarin isleme bi¢imleri zihniyetler gibi olsa da daha yogun ve karmasiklik arz ederler.
Bu bakimdan onlar1 artik degisik adlarla zikretmek durumundayiz.

Zihniyetler, yasimiz ilerledik¢e kisiligimize gore aldigimiz egitimle sekillenir. Bu
sekilde diinyagoriisiimiiziin alt parcalarini teskil ettiklerinden zihniyetleri “altyap1” olarak
da adlandirmak miimkiindiir. Zihniyetlerin uyumlu ve tutarl bir sekilde kavramsal biitiinliik
olusturmaya baslarlar. Bu sekilde olusturduklari ilk kavramsal biitiinliik “Hayat Yapis1”dir.
Hayat Yapisi olusunca yasantimiz bu yapi i¢indeki anlayis ve fikirlere gore yonlendirilir.
Yaklasik on yasimizda iken zihnimizde olusan biitiin birikimlerimiz aslinda Hayat Yapisinin ya
birkavram, ya fikir, ya anlay1s ya da bir zihniyet olarak bir parcasidir. Aslinda bu yaslarimizda
Hayat Yapis1 diinyagoriisiimiiziin neredeyse tamamini temsil etmektedir. Bu bakimdan
heniiz diger yapilar ayrisarak gelismedikleri i¢cin bu asamada zihnimizin ig¢erdigi biitlin
birikimleri sadece diinyagoriisii olarak ifade etmek daha dogrudur. Ancak daha sonra olusan
diinyagoriisii yapilarinin mahikuvveni daha iy1 anlayabilmek ve bir egitim felsefesine temel
teskil ettiklerini gosterebilmek i¢in bu sekilde bir yaklasimla Hayat Yapisini1 sunmak istedim.
Bu agidan diinyagoriisiimiizle asag1 yukari dogdugumuzdan baslayarak on yaslarimiza kadar
ortlisen Hayat Yapisi, temelde hayati bizim icin o yasin gerektirdigi nispette anlamlandiran,
varligimiz1 bize aciklayan, giinliik yasantimizda ihtiyacimiz olan davranis zihniyetlerimizi
belirleyen bilgi birikimimizdir.

Yasimiz ilerledik¢e zihnimizde soyut anlayis da giderek gelisir. Boylece varlik, hayat
ve kendimizle ilgili sorularimiz da soyutlasir, bunlara verdigimiz cevaplar da. Boylece
egitim seviyemiz de ilerleyecektir. Sorulan sorular ve verilen cevaplar, aldigimiz egitimin
de katkistyla bir bakima bilimsel 6zellik kazanmaya baslayacaktir. Dolayisiyla verdigimiz
cevaplar daha karmasik ve daha olgun bir 6zellik kazanacaktir. Bu sayede diinyagdriisiimiiz
igerisinde Hayat Yapisina uyumlu bir sekilde yeni gelisen bir soyut kavramlar ve zihniyetler
olugsmaya baslayacaktir. Zithnimizde mevcut bilgi birikimi {izerinde olugsmaya baslayan bu
yeni kavramlar yumag1 Hayat Yapisindan ¢ok farklidir. Burada giinliik yasantinin sekilsel
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yonii ile ilgilenme yoktur ancak sekilsel yone temel teskil edecek fikri bir olusum vardir. Bu
fikri olusum bizim hayata bakis agimiz1 ve varli§i anlamlandirmamizi belirlemektedir; tam
olarak gelistiginde ise dlem tasavvurumuzu temsil etmektedir. Onun i¢in bu zihniyetler, fikir
ve tasavvurlar kavramsal biitiinligiine “Alem Yapis1” diyoruz. Alem Yapisi, bizim varlik
anlayisimizi ve alem tasavvurumuzu temsil ettigi i¢in diinyagdriisiimiiziin de temelini teskil
etmektedir. Bilimsel seviyeleri yiiksek olan toplumlarda Alem Yapisi iiniversite egitimi ile
yani, 20-25 yaslar1 arasinda tam olarak tesekkiil etmis olmas1 gerekir. Bu yap1 ile Hayat
Yapisi sadece giinliik yasantida islevini devam ettiren zihinsel bir ortama doniisiir ve boylece
diger tiim zihinsel faaliyetlerimiz Alem Yapisi ile sekillenmeye baslar. Mesela Alem Yapisi
icerisinde bilgiye yeterince 6nem veriliyorsa “bilgi” kavrami ¢ercevesinde yeni bir 6gretisel
olusum baslar. Bu olusumun baslama siireci Alem Yapisi tam tesekkiil etmeden aslinda
baglamis demektir. Ancak neredeyse bagimsiz olarak tahlil edilebilecek diizeye erigsmesi
Alem Yapismin belli bir olgunluga kavusmastyla miimkiindiir. Bilgi kavrami etrafinda yeterli
ogretisel birikim olursa artik bilgi ile ilgili biitiin zihniyet, inang, fikir ve kavramlarimiz
diinyagoriisiimiiz icerisinde yavas yavas yeni bir zihinsel biitlinliik daha olusturmaya baslar.
Buna da “Bilgi Yapist” diyebiliriz. Bilgi Yapist aslinda egitim yoluyla toplumdaki bilgi
gelenegi ile sekillenir. Bir agidan toplumdaki bilgi geleneginimiz zihnimize yansimasi Bilgi
Yapisidir. Bu durumda denebilir ki, bilgi gelenegi olusturamamis olan toplumlarda yasayan
fertlerin zihnindeki diinyagoriislerinde Bilgi Yapis1 yoktur. Aslinda bdyle bir toplumda egitim
cok diisiik bir seviyede seyreder. Egitimin gelismesi bu tiir toplumlarda miimkiin degildir.

Diinyagoriislerinin burada sunmaya c¢alisti§imiz epistemolojik tahlili gdsteriyor ki,
her diinyagoriisiinde burada tahlil yoluyla ¢ikardigimiz yapilar mevcut degildir. Genellikle
her diinyagoriisiinde Hayat Yapis1 vardir; ancak diger yapilarin olmamasi durumunda zaten
Hayat Yapisini1 diinyagoriisiinden ayr1 telakki etmek de uygun degildir. Ciinkii bu durumda
kisinin biitiin zihinsel birikimleri tek bir diinyagoriisiinden ibaret kalacaktir. Alem Yapis1 ve
Bilgi Yapis1 gibi diger yapilarin islevini iistlenen kavramsal basit olusumlar diinyagoriisii
icerisinde basit diizeyde yer alacaktir. Ancak daha gelismis diinyagoriislerinde Alem Yapisinin
degerler sistemi de 6gretisel yap1 kazanarak ayri bir yap1 daha olusturabilir. Ahlaki ve hukuki
islemleri idare eden bu kavramsal biitiinliige “Deger Yapisi” demek miimkiindiir. Deger
Yapist da Bilgi Yapisi gibi Alem Yapisindan nes’et etmektedir. Bu bakimdan Alem Yapist
bir diinyagériisiiniin temelini teskil etmektedir. Sayet bir diinyagériisiindeki Alem Yapisinda
ayni sekilde insan, toplum ve toplumsal diizene ait anlayislar 6gretisel 6zellik kazanarak
diger yapilar gibi belirginlesen kavramsal yumaga doniisiirse “Insan Yapis1” diyebilecegimiz
bir yapiy1 daha meydana getiriler. Insan Yapisi, kisinin insan, toplum ve toplumsal diizeni
ifade eden siyaset anlayislarini diizenler.

Burada dikkat edilirse Bilgi Yapisi, Deger ve insan Yapilar1 toplumdaki egitimle
yakindan ilgilidirler. Zira bu yapilarin toplumdaki bireylerin zihninde olan diinyagoriisleri
icerisinde tesekkiil edebilmesi i¢in bilgi, deger ve toplumsal geleneklerin egitim yoluyla
kisilere aktarilmasina ihtiyag vardir. O halde buradan; Bilgi Yapisi, Deger ve insan Yapilarinin
kisilerin zihninde olusumu ile diizenli 6grenme siireci arasinda paralellik oldugu sonucuna
ulagabiliriz. Bu da bizi egitim felsefemizin, diinyagdriisii anlayisi ve diinyagoriigiiniin fertlerin
zihinde olusum stireci iizerine kurulmasi gerektigi sonucuna gotiirmektedir.

Burada sadece onem arz eden bir husus daha vardir ki, egitim felsefimizi yakindan
ilgilendirdigi i¢in ele almamiz gerekmektedir. O da Bilgi Yapisinin bilgi geleneginden
beslenerek olustugunu sdylememizdir. Bu hususun agiklanmasi gerekmektedir ¢iinkii bilimsel
faaliyetlerimiz bu yapi tarafindan desteklenmektedir. Diger bir deyisle bilim zihnikuvvemiz
Bilgi Yapisinda temellenir. Ancak burada bilim zihnikuvvemizi olusturan kavramsal yapiya

86



KURESELLESME SURECINDE EGITiM SORUNLARININ FELSEFi BOYUTU S TT =
Philosophical Dimension of Educational Problems in the Globalization Process Egltlm'Blr'sen

“Bilimsel Kavramlar Yumag1” adin1 vererek 6zel bir konuma ¢ekelim. Zira egitim, 6zellikle
yliksek seviyede umumiyetle bilimsel amagla verilir. Bu amacin gergeklesmesi i¢in bu
zihnikuvven ayrintili tahlili gerekmektedir. Bu agidan kisaca bundan bahsetmek istiyorum.

Bilimsel faaliyetleri epistemolojik acidan dikkatle incelenirse goriilecektir ki, bilgi
edinme siireci olarak zihnimizin bilgisel yapisindan nes’et etmektedir. Zihnimizin bilgisel
yapisi, bilimsel faaliyetlerde kendi igerisinde olusan bir takim ¢ergeveleri kullanarak isler ki,
bunlardan en dar olan1 ve dolayisiyle bilimsel faaliyetle dogrudan irtibatli olan1 burada “Dar
Bilimsel Kavramlar Yumagi” olarak ifade etti§imiz zihinsel tutumdur. Bu anlamda zihinsel
bir tutum olarak Dar Bilimsel Kavramlar Yumagina “Alansal Cergeve” de diyebiliriz. Ciinkii
aldigimiz bilimsel egitim neticesinde zihnimizde olusan belli bir bilim alanina ait kavramsal
biitlinliikk olarak Alansal Cerceve, belli bir bilimin tiim i1stilahatini, nazariye ve bilgi
birikiminin bilim adaminin zihninde olusturdugu cergcevedir. Malumdur ki, bu tiir bilgiler
olmadan o bilimde hi¢ bir bilimsel faaliyet yiirlitiilemez. Ayni sekilde bu bilgilerin zihinde
olusturdugu bir “anlayis” olmadan da bu tiir faaliyetler yapilamaz. Mesela, fizik bilimindeki
1st11dhi kavramlarin olusturdugu zihinsel bakis acist olmadan fizigin hi¢ bir dalinda bilimsel
arastirma yapilamaz. O halde fizik bilimindeki tiim bilimsel faaliyetler Alansal Cer¢eve diye
adlandirdigimiz bu zihinsel birikimin idaresi altindadir.

Bagka bir 6rnekle bu konuyu agiklamaya calisirsak felsefeyi ele alabiliriz. Felsefedeki
belli bir bilgi birikiminin olusturdugu zihinsel yap1 ve bu yapiya biitiinliik kazandiran felsefe
1st1ldhatt, filozofun zihninde bir tutum olusturmaktadir. Bu tutum ile bilimine yaklasan filozof
aldig1 egitimi dogrudan uygulamaya koyma imkanini elde etmektedir. Bir alansal gerceve
olarak bu zihinsel tutum olmadan filozof felsefi faaliyetlerini bir bilim olarak siirdiiremez.
Ancak bu Alansal Cergeveyi destekleyen filozofun veya fizik¢inin diinyagoriisii icerisindeki
Bilgisel Yapisi ve bilimsel gelenegi icerisinde olusmus ve kavramsal gerceveyi temsil eden
“Bilimsel Kavramlar Yumagi”dir. Nasilki ressam, bakis agis1 ¢ergeve ve alansal cergevesi
olmadan manzarayi resimsel olarak ifade edemezse, ayni sekilde bilim adam1 da bu ¢ergeveler
ve zihniyet diyebilecegimiz bu zihinsel tutumlar olmadan bilimsel faaliyetlerini siirdiiremez.
Bu zihinsel tutumlar veya g¢ergeveler epistemolojik gereksinimlerdir. Felsefe yapmak i¢in
bizim uydurdugumuz laf-u giizaf degildir.

Dar bilimsel kavramlar yumagini bu sekilde belirledikten ve tanimladiktan sonra
kesin ve net bir sekilde kavram ve bilgilerini saymak istersek bunun tek tek biitiin bilimler
icin yapilmasi gerektigini derhal anlayabilmemiz gerekir. Bunun da bizim i¢in miimkiin
olmadig agiktir, ¢iinkii bilimlerdeki dar bilimsel kavramlar yumaginin icerigini sayabilmek
icin siiphesizki her bilimde ihtisas sahibi olmamiz gerekir. Nitekim bunu saymak bilim
epistemolojisinin gorevi de degildir. Her bilimdeki uzmanlar zaten o bilimdeki egitimi
alirken bunu elde etmektedirler; bu yiizden kendileri bunun farkinda olarak isterlerse 6rnek
kabilinden birtakim kavram ve bilgi birikimini sayabilirler. Burada 6nemli olan dar bilimsel
kavramlar yumaginin agiklik kazanmasidir. Buradaki agiklamalarimizdan anlasilacagi gibi
dar bilimsel kavramlar yumagi, bir bilimin tiim 1st11dh1 kavramlarinin zihnimizde olusturdugu
biitiinliiktlir. Bu biitiinliik i¢erisinde ayn1 zamanda o bilimde elde ettigimiz bilgilerin de yer
alacagi asikardir. Bu 1stilahi kavramlar her bilimde farkli oldugundan tek tek sayilmalari
miimkiin degildir. Ayrica sunu da unutmayalimki alanlar1 birbirine yakin olan bilimlerde
elbetteki kesisen nazariyeler, bilgiler ve kavramlar olacaktir. Ancak yine de dar bilimsel
kavramlar yumaginin igerigi her bilimde biiyilik ayriliklar gosterecegi gibi belli bir kavram
iki ayr1 bilimsel kavramlar yumaginda degisik seyleri ifade etmek i¢in kullanilabilir.

Her bir bilimde olusan zihinsel tutum olarak dar kavramlar yumagi, kendi basina o
bilimdeki bilimsel faaliyetleri siirdiirmekte yeterli degildir. Bu zihinsel ¢er¢eveyi destekleyen
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daha genis bir kavramlar biitiinliigline ihtiya¢ vardir. Bunun i¢in ispatlayici delil, bilgi, bilim,
yontem ve nazariye gibi bir ¢ok kavramlar vardir ki bunlar sorun olarak tek tek bilimlerde ele
alinmadigindan o bilimin kavramlar yumaginda yer almazlar. Ancak bu demek degildir ki,
bu kavramlar o bilimde yiiriitiilen bilimsel faaliyetlerde kullanilmazlar. Aksine bazi bilimsel
kavramlar vardir ki, biitiin bilimlerde sadece var sayilirlar fakat o bilimlerde bunlarin
mabhiyetleri ve sorunlar1 incelenmez. Biitiin bilimlerin bdylece ortak olan kavramlarinin
olusturdugu zihinsel biitiinliik bilim adamlarinin zihninde kavramsal bir ¢er¢eve olusturur.
Iste bu kavramsal cergceveye “Bilimsel Kavramlar Yumag1” demekteyiz. Ancak daha sade
ifade etmek gerekirse bilim epistemolojimizin bir 1stilah1 olarak buna (bilimsel faaliyetlerde
kullanilan) “Kavramsal Cerceve” diyecegiz. Bu kavramsal yumak igerisindeki temel
kavram, “bilgi” kavramidir. Ancak bilim epistemolojisindeki “bilgi” kavrami ile genel
anlamdaki “bilgi” kavramlarini biribirlerinden ayirdetmeliyiz. Kavramsal Cergevenin temeli
olan “bilgi” kavrami, bilimsel anlamda diizenli ve akil veya deney gibi belli yontemlerle
temellendirilebilen bilgileri icermektedir. Aksi halde her tiirlii zihinsel icerikleri bilgi olarak
ele alan genel anlayis burada kasdedilmemektedir. Bu durumda belli bir “bilgi” anlayis1
gelistiremeyen toplumlarda bilimsel faalikuvven gelismeyecegi agiklik kazanmustir.

O halde bilimsel anlamdaki bilgi kavrami, bilimsel kavramlar yumaginin en temel
kavramin teskil etmektedir. Bu agidan “bilgi” burada 6gretisel bir kavramdir, yani tek basina
bir 0greti yani doktrin olusturacak sekilde yapilandirilmigtir. Bu kavram 6gretisel yonii ile
bilim adamina aldig1 egitim sirasinda yavas yavas kazandirilmaktadir. Bilimsel gelenekler
incelenecek olursa goriiliir ki, bilgi 6gretisinde en dnemli unsur “hakikat” kavramidir. Clinkii
biitiin bilimsel ¢abalarin amaci1 ve hedefi “hakikat™tir. Fakat bu hakikat nasil elde edilir? Bilim
geleneklerinin 6nemli bir sorunu olan bu konu, “ydntem” meselesini giindeme getirmistir.
Onun icin her bilim gelenegindeki Kavramsal Cercevenin en temel ii¢lii kavrami, bilgi,
hakikat ve yontemdir. Ancak kavramlar yumag: sadece {i¢ kavramdan olusmaz; gergekte
Kavramsal Cercevenin biitlin kavramlarini saymak imkansiz olmasa bile ¢ok gii¢ bir ¢cabadir.
Bu temel kavramlar daha bir ¢cok kavramlarin gelismesine yol agmaktadir. Bunlardan en
onemlileri “bilim” ve ‘“nazariye” kavramlaridir. Zira bilimde kisisel goriislerin, diizenli,
delilli ve temellendirilmis bilimsel goriislerden ayirdedilmesi gerekir. Bu ayirim, bilimsel
gorlis anlaminda “nazariye” (theory) kavraminin bilimsel kavramlar yumaginda olusmasina
yol agmigstir. Biitlin bu kavramlarin sistemli bir bilgi biitlinliigli olusturmasina “bilim” diye
bir ad verilmesi bilimlerin bir toplumda dogmasina yol agmistir. Boylece bilimsel kavramlar
yumagindaki kavramlar1 bir biitiin olarak bir arada tutan ana kavram belirlenmis olmaktadir.
Ornek teskil etmesi acisindan biz Kavramsal Cercevede yer alan sadece bu bes kavrami
zikretmekle kuvvenecegiz. Her bir bilim gelenegindeki Kavramsal Cerceve birtakim
farkli kavramlar1 da icerebilir. Biz net bir drnek teskil etmesi icin Islam bilim geleneginin
Kavramsal Cergevesini, yani Bilimsel Kavramlar Yumagini olusturan bir ¢ok kavramlardan
onemli bazilarin1 sdyle sayabiliriz: ‘ilm, usil, re’y, ictihdd, kiyas, fikih, akil, kalb, idrak,
vehim, fikir, nazar, hikmet, yakin, vahiy, tefsir, te vil, alem, keldm, nutuk, zann, hakk, batl,
sidk, kizb, vucid, ‘adem, dehr, samed, sermed, ezel, ebed, halk, hulk, feraset, fitrat, tabiat,
ihtiyar, kisb, hayir, serr, heldl, haram, vdcib, miimkiin, emr, iman, irdde, vs.

Vermis oldugumuz bu 6rnekten hareketle diinyagoriisii nazariyemizi kendi kiiltiiriimiiz
icerisinde Islam igin uygulayabiliriz. Islam diinyagériisii evvel emirde “diinya” kavramina
biitiin Alemleri kapsayacak sekilde bir anlam kazandirmistir. Bu agidan “Islam diinyagoriisii”
derken “avalim (Alemler) idrakini” kast ediyoruz. Islam diinyagériisiinin Hayat Yapist,
her Miisliiman milletlerde olusan kiiltiirlerdir. Alem Yapisi ise, Tevhid, niiblivvet ve ahiret
anlayislariin amel ile biitiinlestirilmesidir. Bilgi Yapisi, islam Bilgi gelenegidir. Bu gelenek
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icerisinde konuglanan bilim gelenegini de temsil eden kavramsal olusumlari, yukarida
zikrettigimiz Alansal ve Kavramsal Cergevelerdir.

Budurumdaegitim felsefemizin bicimsel dahili 6grenme siireci temelde diinyagdriistiniin
olusum stireciyle cakigsmaktadir. Bu husus bize yol haritamiz1 vermistir. Bu haritay1 takip
edebilmek i¢in dahili 6§renme siirecindeki zihni islemleri ele almamiz gerekmektedir.

B. Dahili Ogrenme Siirecindeki Zihni islemler ve Bilgi Kuvveleri

Dahili 6grenme siireci, bilgi edinme siirecinin anatomisi demektir. Bu anlamda
egitimdeki dahili siirecin islemleri, tam olarak bir bilgi nazariyesiyle Ortiigmektedir. Bu
islemler siiphesiz ki, bilgi melekelerimiz tarafindan yiiriitiilmektedir. Onun i¢in dahili siireci,
bilgi kuvvelerimizin epistemolojik islemleri olarak tahlil etmeliyiz. Bunun sonucunda
ise dahili 6grenme siirecini ve bilgi melekelerimizin veya kuvvelerimizin (kuvvelerin)
mahikuvveni agiklamis olacagiz. Buna nereden baglamaliy1z?

Evvel emirde dahili siirecin, bilgimize konu olan nesnenin herhangi bir sekilde tecriibe
melekelerimizle temasa ge¢mesiyle basladigini soyleyebiliriz. Ciinkii dahili islemlerin
ve dolayisiyla siirecin baglayabilmesi i¢in bilgi nesnesinin bir sekilde “ige alinmasi1”
gerekmektedir. Malumdur ki “bilgi” dedigimiz sey, “zihnimizde olan birikimlerimizdir.”
Bu birikimler, siiphesiz ki bir “varhiga” iliskili olarak zihnimize aktarilmaktadir. Iste
zihnimizdeki birikimlerin iligkili olduklar1 varlik veya varliklara, “bilginin konusu” diyoruz.
O halde dahili bilgi edinme siireci bilgi konusunun tecriibe melekelerimizle temas ettigi
“an” olarak belirleyebiliriz. Egitim felsefesi agisindan da diyebiliriz ki, dahili 6grenme
stireci de boylece baslamis olur. Bu demektir ki, dahili 6grenme siireci epistemolojik
anatomi olarak tecriibe kuvvelerimizde baglar. Tecriibe kuvveleri derken aklimiza ilk gelen
duyularimizdir. Bunlar1 bilgi edinmedeki islevlerinin giicline gore sirasuyla sayarsak, isitme,
gorme, dokunma, koklama ve tatmadir. Bu bes duyuya birden “harici tecriibe kuvveleri”
diyoruz. Unutulmamalidir ki, tecriibe sadece bu harici kuvvelerimize hasredilemez. i¢imizde
hissttigimiz bir ¢ok duygularimiz da tecriibenin dahili yoniinii teskil etmektedir. Fakat bu
dahili tecriibelerin mahikuvve ¢ok karmasiktir. Bu karmagikligin biitiin yonleri, “duygu
epistemolojisi’ni ilgilendirdiginden ve egitim felsefesini ilgilendirmediginden burada sade
ve basit sekliyle sunmaya ¢alisacagiz.

Insan zihnine aktarilan veya aktarildigi halde yeniden zihinde bilgisel isleme tabi
tutulan her nesne bilgimize konu olmaktadir. Bilgi konusu olan her nesne zihnimizdeki
birikim ile iligkilidir. Bu anlamda bilgisel siirece tabi tutulan biitiin nesne ve olgular bigi
konusunun tanimina girmektedir. O halde bilgisel siirecin konusu ayn1 zamanda zihnimizin
de bir nesnesi ve dolayisiyla konusu olabilir. Bu durumda bilgisel siirece konu olan biitiin
nesne ve olgulara “bilgisel konular” diyerek bunlari, en umumi manada iki sinifa ayirabiliriz:
1. zihinsel nesneler (mental entities); 2. zihin disindaki nesneler ve olgular (external entities).
Zihinsel nesneler, yeniden bilgisel siirece sokulan biitiin zihinsel i¢eriklerdir. Bir bakima bu
sekilde elde edilen zihinsel igeriklere “bilginin bilgisi” diyebiliriz. Ikinci tiir bilgisel konular
zihnimiz disindaki biitiin nesne ve olgulardir. Bu tiir zihin-dis1 bilgisel konular1 da ikiye
ayirabiliriz: birincisi, sadece zihnimiz disinda olan ancak bizim yasantisal durumlarimizda ve
zihninsel tutumlarimizda hissettiklerimiz ki bunlara “yasantisal tutumlar” diyebiliriz; ikincisi,
tamamen zihnimiz disinda olan nesne ve olgular. Bu durumda dahili bilgi edinme siirecine
konu olan ve bilgisel konu olarak adlandirdigimiz biitiin seyleri li¢ baslik altinda toplayabiliriz:
1. dis diinyadaki zihin-dis1 nesne ve olgular, 2. i¢ diinyamizdaki zihin-dis1 nesne ve olgular, 3.
zihin-i¢i nesne ve olgular. Bunlardan birincisine “dis bilgisel konular”, ikincisine “i¢ bilgisel
konular”, iiglinciisiine ise “yasantisal bilgisel konular” diyecegiz. Bilgisel siirecin konularini
belirlememiz ayni zamanda dahili bilgi siirecinin baslangi¢ sinirin1 ¢izmektedir. Bu agidan

89



T . ULUSLARARASI EGIiTiM FELSEFESI KONGRESI
Egltlm-Blr-sen International Congress on Philosophy of Education

bu konuyu bilgisel siire¢ igerisinde ele almak ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Zira bilgiye konu
olan sey ne ise elbetteki bilme siireci de orada baslayacaktir. Bilgisel siirecin bu sekilde
baslangi¢ noktasini belirlememiz onun tahlilini kolaylastiracaktir. Nasil basladigini ortaya
koymamiz da bu tahlilin bizzat kendisidir. Bunu yapmadan dnce baslangi¢ sinirini ¢izdigimiz
bilgi edinme siirecinin, ayrica bitis sinirin1 da belirleme sadedinde diyebiliriz ki, bilgisel
siire¢c herhangi bir konuda bilgi edinme faalikuvve olduguna gore, o konuda zihnimizde bir
“icerik” olusunca bu siire¢ bitmis demektir. Burada bir yanlis anlama olabilir; bilgisel siirecin
bitmesinden bilgi elde etmemizin sonuna geldigimizi kasdetmiyoruz. Zira bilgi edinme siireci
hayatimiz boyunca devam eder ancak tek tek bilgi elde ederken her bir siirecin sona ermesini
burada tek bir siire¢ olarak agiklamaya calisiyoruz.

Dahili bilgi edinme siireci, bilgi konusundan basladigina gére acaba hangi bilgi
kuvvemiz ilk iglemi baslatir? Bilgi konulari {i¢ ¢esit olduguna goére konu ne ise ona tekabiil
eden bir veya bir ka¢ kuvvenin birden veya sirasiyla isleme girecegi mantiken tahlil ile
cikarilabilir. Zihinsel islemlerin yapildig1r akli melekelerimiz zaten bilgisel silirecin bag
unsurlaridir. Diger taraftan somut bir nesnenin mesela rengini belirleyen gérme kuvvemiz
tiirinden duyu organlarimiz da bu siirece katilmaktadir. Konuya bu acidan yaklagirsak
insanda, bilgiye kaynaklik eden sadece iki kuvveye rastladigimiz1 sdyleyebiliriz: Birincisi
alg1 kuvvesi (idrak), ikincisi zihin. “Algi kuvvesi”, dig diinyaya agilan organlarimizla kendi
i¢ diinyamizi duyumlamamizi saglayan melekelerimizin biitiinliiglidiir. Bu durumda ice ve
disa doniik algi oldugu anlasilmaktadir. Algiy1 ige ve disa agcan kuvvelerimiz olduguna gore,
bu kuvvelerin agilmasini saglayan organlar ve bunlara bagli bedensel sistemler olmalidir.
Alginin disa agilmasini saglayan yukarida saydigimiz bes duyu organimizdir. Alginin ige
acilmasini saglayan ise, “biling”tir (suur). Bu durumda biz, dis diinyay1 bes duyu organi ile, i¢
diinyamizi ise, biling ile algilariz. Béylece yukarida “dis diinyadaki zihin-disi1 nesne ve olgular”
ile “i¢ diinyamizdaki zihin-dis1 nesne ve olgular” olarak tanimladigimiz bilgisel konulara
tekabiil eden duyu organlarimizi da belirlemis oluyoruz. Daha acik bir ifade ile sdyleyecek
olursak; dis diinyadaki zihin-dis1 nesne ve olgular1 bes duyu vasitasiyle bildigimiz halde i¢
diinyamizdaki zihin-dis1 nesne ve olgulart da “biling” kuvvemizle algilar ve zihnimizde belli
akli islemlerden sonra onlarin mahiyetleri hakkinda zihinsel birikimler elde ederiz. Ancak
ticiincii tiir olan zihin-i¢i bilgi konular1 bu kuvvelerimizle algilanmazlar. Umumiyetle zihin-
ici bilgi konularin1 da sadece zihni melekelerimizle dahili bilgi siirecine tabi tutariz. O halde
dahili bilgi siireci epistemolojik anatomi olarak iki asamada gergeklestigini ileri siirebiliriz:
a) algisal veya tecriibi, b) zihinsel veya kavramsal.

Iste bilgisel siire¢ anatomisi diyebilecegimiz dahili bilgi edinme siireci, bizzat bilgisel
konu ile temas halindeki kuvve veya kuvvelerle baslar. Bu diizeydeki algi, tamamen
fizyolojik bir olgudur. Bilingsiz hig¢ bir alg1 miimkiin olamayacagina gore, dis algilar i¢ algtya
bagl kalacaktir. Bu bakimdan alginin i¢ ve dis olarak ayrilmasi, i¢e ve disa agilan duyularin
ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Biling duyusu ile biz sadece i¢ diinyamiza acilabiliriz;
ancak goz ile dis diinyaya agilinca, bu duyu organi ile elde ettiklerimizin farkina biling
ile varabiliriz. Fakat biling dis diinyaya acilamaz; ¢iinkii temelde i¢ diinyamiza ait algisal
tecriibelerimizin bir penceresidir. Diger bir deyisle dis diinyadaki zihin-dis1 nesne ve olgular
bilincin dogrudan bilgisel konusu olamazlar. i¢ diinyamizdaki zihin-dis1 nesne ve olgular ise
bunun dogrudan bilgisel konusu olabilirler. O halde fizyolojik diizeydeki tiim algilar, duyusal
algilardir. Bunlar, fizyolojik olduklari i¢in bilgi felsefesinin konusunu teskil etmezler. Bu
durumda duyusal algilara nasil olustuklar1 ve mahiyetleri, tecriibi bir bilimin konusudur
(fizyoloji veya psikoloji gibi). Burada bizi ilgilendiren, alginin bu diizeydeki verileridir. Ciinkii
bilgi edinme siirecinin ilk basamagin1 bu duygusal alg1 verileri olusturmaktadir. O zaman,
egitim felsefesine de temel teskil edebilecek olan su {i¢ seyi acik bir sekilde belirlemeliyiz: 1.
Algi kuvvesi; 2. Alg1 duyulan ki, bunlar da, a) dis duyular, b) i¢ duyular olmak {izere ikiye
ayrilirlar); 3. Algi verileri, bunlara “duyusal algilar” diyecegiz.
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Alg verileri, sadece duyusal algilardan ibaret olamaz. Duyusal algilara genel olarak
“duygu” demekteyiz. Duygularin nasil olustugu, tartismali bir konu olup bilgi felsefesini
ilgilendirmemektedir. Burada bizi Ozellikle ilgilendiren “duygu epistemolojisi”dir. Bu
bakimdan duygularin mahikuvve ile, sadece bilgi edinmeye olan katkisi ydniinden
ilgilenecegiz.

Duyguyu, “dogrudan algilarin etkisi ile veya algilara tepki ile olusan his ve bu hissin
zihinsel tezahiirii” olarak tanimlamak en uygun yaklagim olacaktir. Cilink{i bu tanimimiz,
duyguyu hem bedensel, yani fizyolojik bir olgu, hem de zihinsel (mental) bir olgu olarak
gormektedir. O halde sadece duyusal algilarin etkisi ile bedenimizde meydana gelen bir his,
duygu olamaz; bu hissin duygu olabilmesi i¢in zihinsel olarak tezahiir etmesi gerekir. Mesela,
bir yerimize igne batinca hissettigimiz “agr1”, bir algidir ancak bir duygu degildir; ¢linkii bu
duyguyu takip eden neredeyse eszamanli bir zihinsel tezahiir yoktur. Oyle ise, ac1 duyma,
diger bir deyisle “agr1” sadece dokunma duyumuzun, sinir sistemi igerisinde algiladigi bir
“duyusal alg1”dir. Fakat ‘lizlintii’ i¢in aynisini sdylemeyiz. Cilinkii {iziintii, bir takim duyusal
algilar neticesinde veya bu algilara tepki gosterilmesi neticesinde meydana gelen hissin (veya
hislerin) zihinsel olarak tezahiir etmesi ile olusan bir “durum” (state) veya “hal’dir. Fakat
bu durumun altinda yatan ve onun olusmasini saglayan bir sart vardir ki, buna “duygusal
yetenek” veya “duygu kuvvesi” diyecegiz. Duygusal yetenek, tipki duyusal yetenekler gibi,
bizde dogustan vardir. Fakat onlardan farkli olarak duygusal yeteneklerin bir organi yoktur.
Mesela ‘sevme’ yetenegi bizde dogustan vardir; ama sevginin tezahiirii, yukarida 6zetlemeye
calistigimiz bir olusum siirecinde gergeklesir. O halde, duyusal algilarin, his olarak bizde
olusmalari i¢in duygusal yetenekleri etkilemeleri gerekir. Bu his, zihinsel olarak tezahiir
edince duygusal yetenekte bu hisse karsilik gelen duygu agiga c¢ikar. Ayni durum acima,
sevgi, nefret, korku, endise, heyecan, tiksinti, kiskanclik, tutku, arzu, 6fke, utang, seving,
elem, keder, mutluluk gibi diger biitiin duygular i¢in de gegerlidir.

Bir hissin duygusal yetenek igerisinde zihinsel olarak tezahiir etmesi duygu olduguna
gore, duygularin zihinsel faaliyetlere ve dolayisiyle bilgi edinme siirecine olan katkilar1 agikca
ortadadir. Zira bir hissin, zihinsel olarak tezahiir etmesi ic¢in bir zihinsel biling durumunun
hasil olmasi ve ayrica diger zihinsel kuvvelerimizden olan aklin diigiince faalikuvve ile ise
el koymas1 gerekmektedir. Demek ki, bir duygunun, bir tarafinda algisal his, diger tarafinda
diisiinsel akil, bu ikisi arasinda ise, zihinsel bilin¢ yer almaktadir. Duygu, zihinsel diizeyde
tezahiir edince bu tecriibeyi yasayan kisi, o duygunun belirledigi bir “durum” igerisine girer.
Oyle ise, duygunun zihinsel tezahiirii, kisinin “o duygu durumu” igine girmesi demektir.
Bir duygu durumunda his tarafi agir basarsa, kisi “duygusal davranis” sergiler; fakat
diistinsel akil (zihin) tarafi agir basarsa, kisi daha mantikli davranislar sergiler. Bu da duygu
epistemolojisinin egitimde ne kadar 6nemli oldugunu gdstermede yeterlidir.

Duygunun, zihin diizeyinde tezahiirii zihinsel bilingle gergeklesti§ine gore, zihinsel
biling biitiin duygularin tezahiir merkezidir. His diizeyindeki duyguda belli bir bedensel
merkez varsa da bu, mahallidir ve bu bakimdan hislerin taninmasini saglar. Halbuki, zihinsel
biling, mahalli olmayip bir nevi tiim benligimizi saran kavramsal intikal kuvvemizdir.
Hatirlanacag gibi, yukarida algi kuvvesi i¢cinde de genel bir biling kuvvesinden bahsetmistik.
Algidaki biling, bizzat duygusal olarak benligimizin (ve dolayist ile var oldugumuzun) farkina
varmamizi saglayan bir kuvve olup kavramsal degil, tamamen duygusaldir. Zihindeki biling
ise, duyusal olmayip tamamen kavramsal olarak benligin (ve dolayisi ile varligin) farkina
varmamizi saglayan fikri bir kuvvedir. Bu bakimdan bir karisikliga meydan vermemek icin
algidaki bilince, “duyusal biling” diyecegiz. Duyusal bilincin verilerinin, diger bir deyisle,
biling duyularinin, zihne intikal etmesi ile ancak zihinsel biling islevini yerine getirebilir.
Boylece sonucta “benlik” (ene, ego) ortaya ¢ikar. Zihinsel bilince, bu islevi yoniinden “benlik
kuvvesi” de diyebiliriz. O halde benlik, bir ¢ok duygu verilerinin, fikri bir isleme (kavramsal
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diisiince) tabi tutulmasi ile olusan “bilesik™ bir duygudur. Bilesik duygumuz sadece benlik
degildir. Buna ilaveten acima duygusunun, sevgi, endise ve arzu gibi diger baz1 duygularin
verilerinin, zihinsel bilingte birlestirilmesi ile ortaya ¢ikan ‘vicdan’ ve ‘algisal sezgi’ gibi
baska bilesik duygular da vardir.

O halde zihinsel biling, biitiin alg1 kuvvelerimizin, diisiince kuvvelerimizin merkezi
olan zihne ulastig1 kuvvedir. Alg1 kuvvemizde iki tiirlii algisal veri tireten kuvveler saptadik:
Birincisi, duyular kuvvesi, ikincisi duygular kuvvesi. Bunlardan birincisinin verilerine
“duyusal alg1” (sense-perception); ikincisininkine ise “duygusal algi” (feeling, emotion)
diyebiliriz. Duyusal ve duygusal algi, biitiin bilgilerimizin bilgisel konuya yo6nelik nihai
noktasidir; diger bir deyisle, tiim bilgimizin baslangi¢c noktasi, bu iki algidir. Fakat elbette
ki, akil, bu iki kaynaktan aldig1 verileri, onlara tekrar basvurmadan degerlendirebilir ve
boylece elde ettigi bilgilerden, alg1 verilerine ihtiya¢c duymadan ve onlardan bagimsiz olarak
yeni bilgiler iiretebilir. Aksi halde spekiilatif diisiince olmazdi. Demek ki, insan zihninin,
kavramsal diisiince iglemini baglatabilmesi i¢in, bir baglangic malzemesine ihtiya¢ vardir
ki, bu da alg1 verileridir. Baz1 bilgi tilirlerinde yeni bilgi elde edebilmek i¢in bu baglangi¢
malzemesi, ayn1 zamanda bilginin i¢erigini de olusturdugundan, olgusal bilimlerde oldugu
gibi bu malzemeye bilginin her asamasinda ihtiya¢ vardir. Ancak matematik ve mantik gibi
bilimlerde alg1 verilerine, sadece baslangic malzemesi olarak ihtiyag vardir. O halde genel
bir ilke olarak diyebiliriz ki, biitiin bilginin nihai kaynag algisal verilerdir (yani, duyusal ve
duygusal algilardir).

Bilgi malzemesi veya Kant’in deyimi ile ‘ham madde’ (yani heniiz kavramsal isleme
tabi tutulmadigindan, ‘islenmemis madde’) olarak gordiiglimiiz alg1 verileri (yani duyusal
ve duygusal algilar), zihin tarafindan otomatik olarak isleme sokulmazlar; aksine belli
asamalardan gegerek; diisiinsel olarak siiziildiikten sonra nesnelerden soyutlagtirilirlar.
Alg1 verilerinin boylece zihinde tabi tutulduklari bu isleme “diisiince” (veya eylem olarak
“diistinme”) demekteyiz. Diislincenin ilk iirettigi bilgi, “genel tecriibe” veya “hayat bilgisi”
adini verdigimiz zihinsel birikimlerdir. Giinliik hayatta kullandigimiz biitiin tecriibi bilgiler bu
tiirdendir: Mesela, “belli bir yiikseklikten diisen 6lebilir veya en azindan yaralanir”; “fakirlere
yardim iyi bir istir”; “acikinca bir seyler yemeliyim”; “saglik i¢in hareket faydalidir”; “suyun
nesneleri kaldirma 6zelligi vardir” dnermelerinin tecriibi olarak bilinmesi gibi. Ancak belli
bir tecriibe tiirli vardir ki, bu genel tecriibeyi, yani hayat bilgisini agmakta ve 6zel tecriibenin
sinirlarina girmektedir. Mesela, eski insanlarin iki tahtay:1 siirterek ates yakmasi; belli
malzemelerden korunma araci (silah, ok, kili¢ vs.) yapmak; ekmek yapmasini bilmek; ev
inga edebilmek gibi teknik bilgiler de tecriibe dedigimiz tiirden zihinsel birikimlerdir. Bu tiir
tecriibe, genel tecriibe lizerine kurulan diisiinsel bilgi olup tamamen uygulamaya yoneliktir.
Bu ylizden uygulamada bazi yeteneklerin gelismesi ile daha belirginlesir. Mesela, herkes silah
yapmay1 kuramsal olarak 6grenebilir; yani bu bilgiyi elde edebilir. Fakat bu bilginin tezahiirti,
uygulama ile oldugundan bizzat silah yapmaya baslayinca ¢ok iyi bir silah yapabilecegi gibi,
kotii silah yapmaya baslayinca ¢ok iyi bir silah yapabilecegi gibi, kotii silah da yapabilir veya
belki uygulamada bunu hi¢ ger¢eklestiremeyebilir de. O halde 6zel tecriibe, yeteneklerin
gelistirilmesi ile yakindan ilgilidir.

Genel tecriibeden Ozel terilbbe asamasia gectikten sonra bilgi, giderek soyutlasir.
Ciinkii bilgi, temel olarak hiikiimlerle ifade edildiginden {ist asamalara gectik¢e hiikiimler,
genellemeler olarak tezahiir etmeye baslar. Genel tecriibeden, 6zel tecriibeye, buradan da
olgusal bilgiye gecis boyledir. Olgusal bilgi, genel ve 6zel tecriibenin teknik bir tiirii olan deney
ve gbzleme dayanir; bu yiizden bu bilgi, ‘yasantisal bilgi’ olarak da adlandirdigimiz, genel ve
ozel tecriibeden ayrilmaktadir. Deney ve gozlem, tecriibede belli bir yontemin kullanilmasi
oldugundan bu yéntemin gelistirilmesine ihtiyag vardir. Iste bu yéntem gelistirme faaliyetleri
ve gelistirilen yontemlerin bilgi edinme siirecinde kullanilmalari, baz1 diisiinsel (zihinsel)
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disiplinlerin dogmasina yol agmstir ki, bunlara “bilim” ( i/m) demekteyiz. O halde zihinsel
islemlerin ticlincli agamasi, “olgusal bilim” asamas1 olup bunun da iki ayr1 kademesi vardir;
birinci kademede deney ve gozlemden kuram olusturulur; ikinci kademede ise, kuramlar
kullanilir ve daha yeni bilgilere dogru gidilir. Olgusal bilim asamasini, dordiincli asama
olan giinliik bilimlerin bilgisi olusturmaktadir. Giinliik bilimler, uygulama bilimi olarak tip,
miihendislik ve ahlak gibi bilgileri icerdiginden bunlar olgusal bilimlerin bilgisine dayanmak
zorundadir. Ancak diger taraftan da nesnelerden soyutlagsma agisindan en uzak olan agkin
bilimlerin bilgisine amag¢ agisindan ihtiya¢ duymaktadirlar. Askin bilimlerin bilgisi ise, bilgi
edinmenin en son asamasini teskil etmektedir. Boylece algisal verilerden baglayarak bilgi
edinme silirecinin gegtigi asamalar1 genel olarak tanitmis olduk. Ayrica bilgimizin iki temel
kaynagindan algi kuvvemizin anatomisini, daha ayrintili olarak inceledik. Fakat asil bilginin
iiretildigi diistince kuvvelerimizin biitlinliigilinii teskil eden ve bilgimizin ikinci temel kaynagi
olan zihnimizin anatomisinden heniiz bahsetmedik. Sadece zihinsel bilgi siirecindeki beg
temel asamay1 tanitmakla kuvvendik; bu asamalar1 da, 1) genel tecriibe, 2) 6zel tecriibe, 3)
olgusal bilim (ki, bu da iki kademede gerceklesir; a) deney ve gézlem, b) kuram olusturma),
4) giinliik bilim, 5) askin bilimler olarak belirledik. Simdi bunlarin ayrintilarini zihinsel bilgi
stireci olarak ele alip tahlil etmeye ¢alisacagiz.

Insan bilgisinin baslangi¢ noktasinin duyusal algilar oldugu boylece belirlenmis oldu.
Duyusal algilar da “i¢” ve “dis” duyusal algilar olarak ikiye ayrilmakta ve bunlar da biribiri
ile uyumlu olarak islemektedirler. Duyusal algilar, algi kuvvemizin sadece bir boliimiinii
olusturmaktadir. Ciinkii algi kuvvemiz igerisinde duyulardan veya duyulara tepki olarak
ortaya ¢ikan bazi hisler, yani fizyolojik uyanmalar da vardir ki, bunlar zihnimize dogrudan
yansilar ve degisik tiir bir alg1 olarak tezahiir ederler ki, bunlara “duygu” dedik. Ne duyusal,
ne de duygusal algilar bilgidir; biitiin bunlar fizyolojik etkilesimlerle bizde olusan birtakim
“intibalar”dir (imperssions). Bu intibalarin bilgiye donlismesi i¢in kavramlarla ifade
edilmeyen algisal intibalar, bilgi olmadig1 i¢in “bilgi”, konusma (dil) ile miimkiindiir” demek
zorundayiz. Ancak algisal intibalarin dil ile ifade edilebilmesi i¢in diisiinceye ihtiyag vardir.
O halde algisal intibalar ilk 6nce diisiinceye malzeme olmak iizere zihne sevkedilir ve boylece
zihinsel icerige doniisiirler. Bu da asamalardan gecerek gerceklesir. Simdi 6nce bunun ilk
asamasini belirlemeye ¢alisalim.

Zihnimizin algi kuvvesi ile dogrudan temasa gectigi iki Oonemli kuvvesi vardir:
Birincisi, benlik kuvvesi dedigimiz zihinsel bilingtir; ikincisi ise, algi verilerinin bigimlerini
resimlendiren tasavvur kuvvemiz ki, buna da “hayal” demekteyiz. Benlik kuvvesi, hem dis,
hem de i¢ duyusal algilar1 biling diizeyine ¢ikarir ve bu algilardan veya bu algilara gosterdigimiz
tepkilerden olusan degisik ve iist diizey bir duyuyu (ki buna yukarida “his” demistik)
yansitarak duygularin meydana gelmesi islevini goriir. Duygularin bizde olusturduklar
intibalar ki, bunlara da “duygusal alg1” demistik, zihne tekrar tasavvur kuvvesi aracilig ile
intikal ettirilir. O halde tasavvur kuvvemiz olan “hayal”, duyusal ve duygusal algilar1 zihinde
yeniden canlandirir ve bu algilardan sekilli olanlarini “bigimsellestirir”. Algt verilerine hayal
boylece zihinsel bir i¢erik kazandirarak bunlari diisiiniilmek tizere, bizzat diisiince kuvvemiz
olan akla intikal ettirir. Biitiin alg1 verilerinin diisiiniildiigii kuvve, akildir. Alg1 verilerini,
akla, hayal intikal ettirdigine gore, hayal, aklin bir alt kuvvesidir. Aklin {ist kuvvesi ise
“irade”dir; ¢linkii diisiinme isleminden sonra akil, irade ile hiikiim verebilmektedir. Hiikiim
verme isleminden sonra akil, kendinde olusturdugu bazi kaliplar vasitasi ile ¢ikarimlarda
bulunur ki, bu igleme biz “akil yiirtitme” demekteyiz. O halde aklin, bilgi edinme siirecinde
iki 6nemli islevi vardir: Birincisi, diisiinme; ikincisi ise akil yiirlitmedir. Bu iki iglev arasinda
kullanilan vasita ise, irade kuvvemizdir.
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Buraya kadar, dikkat edilirse iki ayr1 diisiince tanimina ulasmis durumdayiz: Birincisi,
yukarida verdigimiz zihinsel tanim ki, buna gore, “alg1 verilerinin, zihinde tabi tutuldugu
islemin tiimiine birden diisiince” demekteyiz. Bu durumda duyusal ve duygusal algilarin,
zihinsel bilingle kavramsal biling diizeyine ¢ikmasindan, hayal, akil ve iradede tabi
tutulduklar islemin sonuna kadar gecgen biitiin asamalar, diisiince olarak tanimlanmaktadir.
Buna “zihinsel diisiince” diyebiliriz. Ikincisi ise, bizzat aklin kendi basina gerceklestirdigi
diisiincedir. Buna da “akli diisence” diyebiliriz. Dahili bilgi edinme siirecinin belki en 6nemli
asamasi olarak goriilebilecek olan akil, bizzat diisiince kuvvesi oldugundan bu islevini nasil
gerceklestirdigini kisa ve 6z olarak ele almaliyiz.

Akil, diislince eylemini, zamanla ya tecriibeden veya tecriibeden elde ettigi bilgilerden,
kendinde olusturdugu bazi ilkelerle gerceklestirir. Yine bu ayni1 yollarla olusturdugu birtakim
kaliplarla akil yiiriitme eylemini gerceklestirir. Aklin ilkelerini ve akil yiirtitme kaliplarini
inceleyen disiplin, bilgi felsefesinin bir alt bilimi olan mantiktir. Biitiin bu 6zel islemler
yaninda, aklin en temel islevi diistinmektir. Nasil ki goz a¢ik olunca gérmesi durdurulamazsa,
ayni sekilde, aklin da uyanik oldugu zaman diisiinmesi engellenemez. Fakat bu genel
diisiinme, daha belirgin ve belli bir yontemle olan diisiinmeden farklidir. Yontem ne olursa
olsun aklin ulastig1 bilginin bilimsel olabilmesi i¢in diisiincede akil ilkeleri ve kaliplari
mutlaka kullanilmalidir; en azindan insanlik diisiince tarihinde bu boyle olagelmistir. Burada
“ilke” ve “kalip”tan ne anladigimizin agiklik kazanmasi i¢in bunlara bir kag 6rnek verebiliriz.
Aristo’dan bu yana “celiski” ilkesi aklin bir ilkesi olarak bilinmektedir. “Bir sey, ayn1 anda
hem var, hem de yok olamaz”; bu énerme celiski ilkesinin en acik ifadesidir. Insan akli, bu
ilkeye kendi i¢inde ulasabilecek bir giigte yaratilmistir. Bu yilizden aklimiz, bu ilkeyi deney
ve gozlem sonucu (olgusal bilgide oldugu gibi) elde etmez; aksine deney ve gézlemsiz, ancak
daha 6nce elde etmis oldugu tecriibi bilgilerinden de yararlanarak tek basina bu ilkeye ulasir.
Akil, kendi ilkelerini bdyle olusturdugu gibi, kendi kaliplarini da ayni sekilde olusturur. Bu
kaliplardan en ¢ok kullanilani akil yiirtitme sekillerinden biri olan “tiimevarim” (istikra)dir.
Ayni1 durum kiyas (deduction) i¢in de gegerlidir.

Burayakadar gordiigiimiiz bilgi kuvveleri bir biitiin teskil etmekte olup bilgi elde ederken
sadece bir baslangic diizenegi olarak burada anlattigimiz siray: takip etmek zorundadirlar.
Ancak bu kuvveler, gelisip belli bir diizeye geldikten sonra bu sira igerisinde ¢aligsmalari
zorunlu degil, biribirleri ile uyumludur. Fakat bazi kuvveler, ¢alisabilmek icin diger bir veya
bir kac¢ kuvveye bagimli olabilir. Bu ayrintilar zannedersem yukaridaki agiklamalarimizdan
cikarilabilir. Biitiin bunlara ragmen zihnimiz bazen sanki topyekiin biitiin alt kuvveleri ile
aniden, burada anlatilan siray1 takip etmeden bir bilgiye ulasabilmektedir. Bu tiir zihinsel
tecriibeleri, hepimiz belli zamanlarda yasamisizdir. Belli bir sorunu, uzun bir miiddet ¢ok
diisiiniince ¢oziimiinii igimizde buluruz ve bdylece o sorunu gercekten de ¢ozeriz. Biitiin
bu bilgi basamaklarini atlayarak bdylece aniden sonuca ulasan kuvvemiz “sezgi” (hads)dir.
Bundan anlasiliyor ki, sezgi, zihinsel bir kuvve olup aslinda bilgi basamaklarini varsayarak
bir sonuca ulagsmaktadir. Zihinsel bir kuvve olarak sezgi, dnemli bir bilgi kuvvesi olup aslinda
“cikarim” islevini gérmektedir. Bu bakimdan; mesela odamda yalniz otururken hig bir giiriiltii
duymadigim ve hig bir kimseyi gérmedigim halde, odama birisinin girdigini sezersem, bu tiir
bir sezgi ¢ikarimsal degil, algisal bir sezgi olur. O halde zihinsel sezginin bir benzeri kuvve
de algida vardir. “Insanin igine dogan bir his” olarak tanimlanabilecek bu sezgiye, “duygusal
sezgi” diyerek bunu, dolaysiz bir ¢ikarim kuvvemiz olan zihinsel sezgiden ayirmaliyiz. Bu her
iki sezginin de bilgi stirecinde iistlendikleri islevler vardir. Algidaki sezgi, temelde bir duygu
oldugu icin bilgideki islevi, aynen diger duygularinkine benzemektedir. Zihinsel sezginin
islevi ise, yukarida kisaca sunmaya ¢alistigimiz “dolaysiz ¢ikarim”dir. Bu durumda bilginin
iki temel kaynagi olan zihin ve alg1 kuvvemizde birikime tekabiil eden iki 6nemli kuvve
vardir; birisi, biling, digeri ise sezgidir. Ancak bu kuvvelerin islevleri farklidir. Bu bakimdan
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zihindeki diistince ile ilgili bu kuvveleri algidakilerden ayird etmek i¢in “zihinsel biling” (veya
‘benlik kuvvesi’) ve “zihinsel sezgi” (veya “¢ikarim kuvvesi”) olarak; algilardaki kuvvemizi
ise, “duyusal biling” ve “duyusal sezgi” (veya “algisal sezgi”) olarak adlandiracagiz. Boylece
buraya kadar 6zetlemeye calistigimiz zihin ve algi kuvvelerini dahili bilgi edinme siirecinin
anatomisi olarak agagidaki tabloda genel hatlar1 ile gosterebiliriz.* Simdi dahili bilgi edinme
stireci olarak bu islemlerin harici siirece etkisini ve nasil bir egitim felsefesine yol agacagini
ele alalim.

ALGI YETILERI |zinin
DUYULAR DUYGULAR HAFIZA
V4
KALP z .
< DUYUSAL BILESIK H i
> i H i !
Sevgi, nefret, — | N w i A — -
z g | kiskanglik, - 8 S g A H o | R g g g
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o m —>| endise, acima, < "’-: —> 2y 5 | 'Z‘” A E L E
:tl heyecan, arzu, g El > i g i;‘ A 5 a b 2 8
o —>| tutky tiskint, SQpu—s | 8 &L P
o E seving, utanma, > 6 o« L L E E
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I1. Harici Siire¢ Olarak Egitim Felsefesi ve Yontemi

Harici 6grenme siireci, bilgi edinme pesinde olan bir kimsenin diginda cereyan eden
faaliyetlerin tamamidir. Bu anlamda tam manasiyla egitim dedigimiz sey bu alanda cereyan
etmektedir. Bu siirecin tahlil ve agiklanmasi ger¢ek anlamda bir egitim felsefesi olacaktir.
Egitim nazariyesini de bu felsefe lizerine kurabiliriz. Hemen sunu belirtelim ki, egitim alan
insan olduguna gore yukarida ozetlemeye calistigimiz insan bilgi anatomisine ilaveten
bir varlik olarak insanin mahiyetinin de ortaya konmasina ihtiya¢ vardir. Bunu daha 6nce
gelistirmeye calistigimiz toplum felsefesinde bir miktar ortaya koyduk.’ Onun i¢in bu konuyu
oraya havale ederek bu baglamda egitim felsefesinin bir ¢ok tali konularin1 da simdilik
erteleyerek asil olarak gelistirilmesi gereken egitim felsefesinin bnel kemigini kurmaya
calisalim. Dahili ve harici siirecler biribirinden bagimsiz ¢alismayacaklari i¢in aynen dahili
stire¢ gibi harici 6grenme siireci de fitri ve diizenli 6grenme diizeyinde ger¢eklesmektedir.

A. Fitri Ogrenme

Yukarida belirttigimiz gibi bir kimse bilgi pesinde kossun veya kosmasin tamamen
kendisine fitraten verilmis olan melekelerin islevlerini adeta otomatik olarak yerine getirmeleri
ve kistyi kuvvelerinin se’ni dogrultusunda yonlendirmesi ile elde ettigi tecriibi ve zihinsel
birikimler tamamen fitri 6grenmedir. Diinyaya ilk geldigimiz andan itibaren umumiyetle
ilk olarak elde ettigimiz biitlin bilgileri bu yolla elde ederiz. Ancak bu 6grenme yolu bizde
fitraten bulundugundan mahiyetimizin bir parcasidir; dolayisiyla hayatimiz boyunca kesintiye

4 Bu kisim daha 6nce yayinlanmig olan su makalemizden iktibas edilerek 6zetlenmistir: “Bilgisel Siire¢ ve Hakikat”, K
tadgu bilig 1 (2002), 122-136.

5 “Yeni Bir Toplum Felsefesine {lk Adim”, Teoman Duralya Armagan, editér Cengiz Cakmak (Istanbul: Dergah Yayinla-
11, 2008), 18-49.
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ugramadan su veya bu sekilde artan ve eksilen yogunluklarda devam eder. Onun igin egitim
hayatimizin bir 6grenim kurumunda baglamasiyla diizenli 6grenme yoluna girmis olsak bile
fitri yolla 6grenme sona ermez ve devam eder. Aslinda bu agidan insanin mahiyetine bakilirsa
insan, 6grenen bir varlik olarak da tanimlanamasa bile bu sekilde tasvir edilebilir. Egitim
kurumu ile 6grenim baglayinca bir bakima fitrl 6grenme bi¢imsel yani diizenli 6grenmenin
temelini olusturmaya baslar.

Bazan olur ki, kisinin kendisi sadece kendisi i¢in fitri 6grenmenin kurallarini kesfederek
daha ozel bilgi edinme yollar1 gelistirebilir. Bu durumda denebilir ki, harici fitr 6grenme
artik kisisel gayretle harici diizenli 6grenmeye doniigmiistiir. Mesela deneme yanilma yoluyla
insanin bazi tecriibeler elde etmesi ve bunun sonucu olarak bazi seyler hakkinda dogru
bilgiler kesfetmesi gibi. Halbuki bu yol, bigimsel 6grenme siirecinde laboratuvar agamasini
olusturmaktadir. O halde bu gibi durumlar bi¢cimsel 6grenme olarak tanimlamaya calistigimiz
egitim 6gretim kurumlarinda verilen bilgi edinme siiregleri ile tam anlamiyla ortiismeyebilir.
Bu bakimdan kisisel fitri 6grenme gayretleri ve yontemleri iizerine bir egitim nazariyesi
kurmak pek miimkiin goriilmemektedir. Ger¢ek anlamda egitim, bilimsel olarak bi¢imsel ve
diizenli 6grenmenin baslamasiyla ortaya ¢ikacaktir ve burada bizim gelistirmeye ¢alistigimiz
egitim felsefesi bunun temelini olusturmay1 hedeflemektedir.

B. Bicimsel veya Diizenli Ogrenme

Buraya kadar ayrintili olmasa bile bir egitim felsefesini kurabilecek kavramsal ve
1stilahi alt yap1 malzemelerini olusturmus bulunuyoruz. Simdi egitim felsefemizi bu temel
iizerine kurmaya ¢alisacagiz. {1k olarak, yukarida 6zetlemeye calistigimiz dahili bilgi edinme
siirecindeki (ve elbetteki harici bilgi edinme siirecinde de) cereyan eden iki siireg, yani fitri
ve diizenli siiregler biribirne paralel olarak calismaktadir. Bu yiizden burada onlari1 sunarken
ayr1 ayr1 sunmaya calistik ancak bununla fitri ve diizenli 6grenme siireglerinin biribirinden
tamamen bagimsiz olduklarini ileri siirmek istemiyoruz. Bu durumda paralelligi dahili ve
harici siireglere de uzatabiliriz. Bu durumda dahili fitri 6grenme siireci, harici fitri 6grenme
stireci ile; dahill diizenli 6grenme stireci de harici diizenli 6grenme siireci ile paraleldir.
Hatirlanacagi gibi fitri siiregleri epistemoloji, yani insan bilgi anatomisi olarak egitimden
ayrimigtik. Bir disiplin olarak egitim, tamamen harici bilgi edinme siireci ile ilgilenen
bir bilimdir. Bu yiizden egitim 6gretim yontem olarak fitri 6§renme siire¢lerinin bilgi
anatomisindeki tahlilini kullanabilir. Ama bunlarin tahlili egitimin bir bilim olarak konusuna
girmez. O halde siiregler arasindaki paralellige dayanarak dahili diizenli 6grenme siirecinin
epistemolojik tahlilinden hareketle egitim felsefemizin iskeletini olusturabiliriz.

Yukarida belirttigimiz gibi dahili diizenli 6grenme siireci, i¢ yapilar1 ve zihniyetleri ile
diinyagoriisii olgusuna bizi gotiirmiistii. Bu yapilardan Hayat Yapisinin neredeyse tamamen
fitri stiregle olustugunu tespit etmis bulunuyoruz. Bu yiizden diizenli olusum siirecine dahil
etmemiz pek dogru olmaz. 11k bakista diizenli 6grenme siireci igerisinde miitalaa edilmeyisi
Hayat Yapisinin egitim felsefesi kapsaminda ele alinmamasi gerektigine bizi gotiirebilir.
Aksine bilgi edinme siirecinin hi¢ bir asamasi egitim felsefesinin ve dolayisiyla egitim
nazariyesinin hi¢ kapsami disina atilmamalidir. O halde egitim felsefemizde Hayat Yapisinin
olusum asamasina tekabiil eden sorunlar bicimsel bilgi elde etmenin harici boyutlarinin
felsefi tahlilinden ibarettir. Biiylik 6lii¢iide denebilir ki, burada egitim felsefesi epistemoloji
ile cakismaktadir. Piaget 6rnegini alirsak onun “genetik epistemoloji” olarak adlandirdigi
calisma alani biiylik 6lgiide bu sorunlarin bir kismini kapsamaktadir. Buna dayanarak
gelistirilecek egitim nazariyesi ise tamamen okul Oncesi egitimde uygulanmasi gereken
egitim yontemlerinden ve bunlara iligskin olusabilecek sorunlarin ¢éziimiinden ibarettir.
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Bundan sonra olugsan asama Diinya Yapis1 olduguna gore diinyagoriisiiniin asil kavramsal
temeli burada olusacagindan buna egitim felsefesi acisindan “Diinyagoriisiic Asamas1”
diyebiliriz. Egitim nazariyesinde bu asama ilkogrenime tekabiil etmektedir. Bu da sunu ifade
eder: I1kdgretimde 6gretilmesi gerekenler bir bireyin toplumunda hakim olan diinyagdriisiine
iliskin konular islenmelidir. Onun i¢in ilkdgretim bilgi ve bilim agirlikli degil deger ve yasanti
agirlikli olmalidir. Bu 6gretim bdylece 6grencilere kimlik kazandirmali ve hayatin anlama,
amac1 ve bunlarin nasil gerceklestirilebilecegi iizerine kurulmalidir. Ilkdgretimde bilimsel
egitim olamaz. Ciinkli yukarida harici ve dahili bilgi edinme siire¢lerini incelerken fitri
ogrenmenin Diinya Yapisindan sonra Bilgi Yapisinin olustugunu gordiik. Bilimsel ve bilgisel
kazanimlar bu yap1 olusmaya baslayinca elde edilebilir. Bilgi Yapisi, Bilimsel Kavramlar
Yumagini barindirdigindan yas ilerledik¢e olusur. Bu da ancak ortadgretime tekabiil edebilir.
Demek ki, bilgi agirlikli 6gretim ilkogretimden sonra baslamalidir. Ancak dikkat edelimi
ortadgretim de hala agir bilimsel bir egitim degildir. Egitimin her bir asamasindan bir iistiine
gecerken alt asamalardaki 6gretim konulari azalarak devam ederken iist seviyelerin konular
yavas yavas artarak cogalir. O halde ortadgretimde Diinyagoriisii Asamasinda islenen konular
azalarak devam ederken Bilgi Yapisim ilgilendiren konular yavas yavas artarak egitim
miifredatina girer. Bilgi Yapisinin bilimsel zihniyeti yiiksekdgretimde devreye girmeye baslar.
Boylece Bilimsel Asama da baslamis olur. Diinyagériisiinii Deger ve Insan Yapilarma egitim
felsefesinde tekabiil eden asamalar yoktur. Ciinkii bu yapilar1 Bilgi Yapisi egitim sisteminde
kendi i¢inde barindirir. Bu durumda egitim felsefesinin iskeletini zihinsel gelisim siirecine
pararlel olarak egitim nazariyesine iliskin bir sekilde asagidaki tabloda gosterebiliriz.

FiHNI GELiSiM

Dahili ve Harici Ofrenme Siirecleri EGITIM FELSEFES] EGITIM NAZARIVESI
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Egitim felsefesini ¢ok kisaca Ozetle vermeye calisirken ortaya ¢ikan bazi sorunlar
bulunmaktadir. Oncelikle anlagiimalidir ki, bir epistemolojiye dayanmadan ne bir egitim
felsefesi ne de bir egitim sistemi kurulabilir. Ikincisi diinyagéoriisii kavrami egitimde ¢ok
onemli bir epistemolojik rol oynamaktadir. Uciinciisii, egitim felsefesinde insanin mahiyeti,
toplum anlayisi, bilgi anlayist ve bu zihniyetlerin iligkili oldugu diger bir¢ok kavramlar
sistemi egitim felsefesinde ¢ok etkili olmakla beraber egitim agisindan bu disiplinde tekrar
ele alinmalidirlar. Buradaki kisa tahlilimiz bunu bir nebze yapmaya calisarak egitimin girift
konularini ortaya koymaya caligmistir. Buna dayanarak kisaca bir egitim felsefesinin temelni
olusturma diginda baska hangi sorunlarla karsilasacagini1 ve bunlara ¢6ziim bulma yollarini
kisaca ele alip ortaya koymaya caligalim.
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I11. Egitim Felsefesinin Sorunlari ve Onerilen Kuramlar

Yukarida egitim felsefemiz i¢in sunulan temelden anlasilacag: iizere ozellikle geri
kalmis toplumlarda her meseleye oldugu gibi egitime olan pargact yaklasim da onemli bir
sorun olarak karsimizda durmaktadir. Par¢aci yaklasim derken kast ettigimiz, egitimi tek
basina bagka bir meseleye iliskisiszmis gibi ele almaktir. Halbuki, diinyagoriisii yaklagimi
gosteriyor ki, egitim insan varliginin bir boyutu olarak i¢inde bulundugu diger biitiin iliskili
konulara yakin olan bir meseledir. Bu bakimdan diger meselelerden ayri olarak tek basina ele
alinamaz. Her hangi bir konuyu bu sekilde diger iligkili meseleleri ile insan varlik boyutunun
bir diizeyi olarak ele almaya “biitiinciil yaklasim” veya daha felsefi bir tabirle “sistem
yaklasim1” diyoruz. Bu sekilde ele alininca egitim felsefesinin evvel emirde epistemoloji ve
insan felsefesi lizerine kurulacag: agiktir. O halde 6zellikle bu iki temelden yoksun hareket
eden bir egitim anlayisi bize gore parcact yaklasimdir. Boyle bir yaklasimin basarili olmast
diistinlilemez. Zaten egitimde yasadigimiz ve ¢oziilemeyen sorunlarimiz bu yaklagimin bir
sonucu olarak ¢ikmistir.

Sistem yaklagimi ile konu ele alininca egitim felsefesinin yukarida epistemolojik temel
olarak kurdugumuz kavramsal olusumundan sonra en 6nemli sorunu olarak karsimizda duran
meselesi, insan anlayisidir. Bunu su sekilde dile getirebiliriz: bir egitim sisteminin amact ne
olmalidir? Bu soruya verilecek cevap, insanin mahiyetinden ne anladigimiz ile siki sikiya
alakadardir. Diger taraftan bu soruya verecegimiz cevap bir egitim sisteminin nasil bir insan
yetistirmeyi hedefledigini de cevaplayacaktir. O halde birbiri ile yakindan bagli olan biitiin
bu sorunlar bir egitim felsefesinin cevaplamasi gereken 6nemli sorunlardir.

Egitim felsefesinde elbetteki bu sorunlarin yaninda yontem ile ilgili sorunlar da ele
alinmalidir. Bu sorunlarin basinda bir egitim kurumundaki miifredatin belirlenmesinde
temel teskil edecek ilkelerin neler oldugudur. Amacimiz burada bu sorunlara ¢oziim aramak
olmadigindan ayrintilar1 sonraki caigmalara erteleyerek gliniimiizdeki pargaci yaklasimin
asir1 uzmanlagsma arzusundan kaynaklanan miifredat yiikiinii belirlerken pargaci yaklasimin
terk edilmesi gerektigini vurgulamaktir. Biitiinciil yaklagimla belirlenen miifredat varligru bir
biitlin olarak ele aldig1 i¢in varligin belli bir boyutunu inceleyen bilimleri de ayni zihniyetten
hareketle ele alacaktir.

Aslinda yukaridaki epistemolojik yaklagimdan hareket edilirse egitim felsefesinin
sorunlarini da dahili ve harici basliklar altinda toplayarak daha ayrintili ele almak gerekir.
Ancak buna fazla dalmadan diger bazi sorunlara da isaret etmekle yetinelim. Burada
zikrettigimiz epistemolojik temelden ¢ikan sorunlar dahili boyutu ilgilendirmektedir. Harici
sorunlarin basinda ahlak boyutu gelmektedir. Ahlaki temel olarak yapilmasi gerekenler
karsisinda vicdanimizda hissettigimiz sorumluluk duygusu olarak anlayacak olursak
nihayetinde boyle bir duygunun yoklugunda diinyanin en iyi egitim felsefesi de olsa veya
kurumlar ile birlikte en iyi egitim sistemi de olsa hi¢ bir sey basarilamaz. O halde ahlaki
boyutun egitim felsefesi igerisnde bir yere oturtulmasi ve sorun olarak nasil ¢oziilebilecegi
aciklanmalidir. Cok 6nemli olmasina ragmen ahlaki boyut harici bir sorundur.

Ahlaki boyuta ek olarak siyasi ve iktisadi boyutlar da 6nemlidir. Bunlar1 da harici
sorunlar olarak bir yere yerlestirmek gerekir. Tabi burada unutulmamasi gereken siyasi boyut
derken kast ettigimiz yine felsefl diizeydir. Yani siyaset felsefesi olarak egitim felsefesinin
diisiince ve ifade hiirriyetleri gibi 6nemli kavramlarini acik bir sekilde gelistirmek gerekir.
Siyasi bir diizen olarak insan haklar1 ve benzeri devlet yapisina iliskin sorunlarin egitim ile
olan baglar1 agisindan ele alinip ortaya konmasi gerekir.
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Sonug

Goriildiigii gibi bir egitim sisteminin kurulmasi egitim nazariyesi ile miimkiindiir.
Egitim nazariyesini gelistirmemiz de ancak bir egitim felsefesi ile miimkiindiir. Son olarak
da bir egitim felsefesi sistem yaklasimi ile ele alinmalidir ki, dahili ve harici bilgi edinme
siirecleri islevlerini icra edebilsinler. Bu temelden hareketle gelistirilen bir egitim felsefesi
tizerine kurulan egitim nazariyemiz, bes 6grenme seviyesi sergilemektedir: 1. Diinyagoriisii
icerisindeki Hayat Yapisini esas alan “okul dncesi egitim”; 2. Bizzat diinyagoriisiinii esas
alan ilkdgretim; 3. Diinyagoriisii icerisindeki Bilgi Yapisini esas alan orta 6gretim; 4. Bilgi
Yapisi igerisinde olusmasi gereken Bilimsel Kavramlar Yumagini esas alan yiiksek 6grenim;
5. Bilimsel Kavramlar Yumagina iliskin gelisen Dar Bilimsel Kavramlar yumagini esas alan
ihtisas (lisansiistii) 6grenimi;

Okul oncesi egitimi ilk seviye olarak diger biitiin egitim i¢in temel teskil ettiginden
ozellikle bireyin ilgi alan1 olusturmasi agisindan 6nemlidir. Ciinkii bu seviyede heniiz bilingli
secim olmadigindan birey kabileyetinin oldugu yone fitri olarak yonelecektir ve bu yonelimin
kesfedilip o yone dogru yiirtimesini kolaylastirict bir egitim verilmelidir. Bu egitim kiiltiirel
ozellikler kullanilarak verilmelidir ki kisi kimlik sorunlar1 yasamasin. Bu egitimin baglangici
siiphesiz ki, bireyin diinyaya gelmesinden hemen sonradir. Bitis yasi ise diizenli egitimin
baslangi¢ yasidir. Bunlar1 sanki bilinmiyormus gibi yeniden kesfetmeye gerek yoktur. Burada
zikretmemizin sebebi, egitim felsefemizde yerlerinin belirlenmeis i¢indir. Aksi halde bugiin
icin genellikle biitiin egitim sistemlerinde 6-7 yas arasi olarak bilimsel bir sekilde ortaya
konmustur. Dolayisiyla bu yasa kadar bireyin zihninde saglam bir Hayat yapis1 olugsmasi
daha sonraki hayatinda alacagi egitime katkis1 agisindan 6nemlidir.

[Ikogretimin ne kadar siirecegi kazandirilmas: diisiiniilen diinyagoriisiine baglidir.
Ancak su aniilkemizde olan sekiz y1l biraz fazla gériinmekltedir. Zaten tilkemizdeki ilkogretim
diinyagoriisii esash degil, daha ziyade bilim esaslidir. Bunun yanlis oldugu acgikga ortadadir.
Ciinkii bir 6grenci ancak tiniversite seviyesinde bilim egitimine hazirdir. Orta 6gretimde
bile bilim agirlikli degildir ancak bilime hazirlik niteliginde “bilgi” merkezlidir. Bundan
kast ettigimiz toplumda hakim olan diinyagoriisiine dayali bilgi geleneginin tam olarak bu
seviyede verilmesidir. Bu durumda her seviyedeki miifredat bu gelistirilen zihniyete gore
belirlenir. {lkdgrenimin miifredati diinyagdoriisiine gére, orta dgrenimin miifredat ise bilgi
gelenegine gore belirlenir. Yiiksek 6greimde ise durum biraz daha evrensellik arz eder ve her
yerde oldugu gibi miifredat segilen bilim dalina gore belirlenir.

Bundan anlasiliyor ki, bir egitim felsefesi egitim sistemi i¢in en temel sarttir. Denebilir
ki, bir egitim nazariyesini olmasi yeterlidir ve bu egitim anlayisina dayanarak 6gretim sistemi
kurmak miimkiindiir ayrica bir egitim felsefesine ihtiya¢ yoktur. Ancak unutulmamaldir ki,
saglikli bir egitim nazariyesi ¢ok iyi gelistirilmis bir egitim felsefesi ile miimkiindiir. Iste
bu goriisii savunana yaklagima “biitlinciil yaklasim” veya sistem yaklasimi demekteyiz.
Umumi hatlarin1 sunmaya ¢alistigimiz bu calisma egitim felsefemiz i¢in sadece bir giris
niteligindedir. Cekirdek halindeki bu egitim felsefesinin gelecek elestiriler ve yapilan yeni
caligmalarla daha da gelistirlerek uygulamaya dokiilebilmesi i¢in gerekli olan yeni bir egitim
nazariyesine hazrilik olugturmasini iimit ediyoruz.
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Yirmi yildan az bir siire 6nce Bati1 diinyasi, Sovyetler Birligi’nin ¢okiisii ve biiyiik
komiinist sosyal deneyin basarisizliga ugradiginin goriilmesi ile biiyiik haz yasadi. Kapitalizm
ise, en iyi mal1 en fazla kisiye ulastirmak i¢in en iyi sekilde diizenlenmis ekonomik sistem
olarak ayakta kaldi. Diinyanin suan i¢inde bulundugu kiiresel ekonomik kriz, zapt edilemeyen
kapitalizmin de biitiin insanlarin refahini artirmak i¢in kullanilan bir ara¢ olarak agikga
basarisizliga ugradigin1 gostermektedir. Hiikiimetler basarisizliga ugrayan ekonomileri
desteklemek ve ticaretteki ¢okiisiin goriiniimiinii hafifletmek istedikleri i¢in ekonomik teoride
bliylik bir degisim goriilmektedir. Her gecen giin daha fazla ulus toplumun 6nemini yitirmis
ve kiiresel ekonominin biitiinlesmis yapisi i¢in korkun¢ sonuglarla ekonomik gerileme
icerisine girmektedir. Bu, hi¢gbir ulusun ekonomik krizin etkilerinden kagamayacagi anlamina
gelmektedir. Buna ragmen egitim halen, insanlara yeni beceriler 6grenme ve dolayisiyla
daha fazla kullanilabilir olma firsat1 sundugu i¢in yoksulluga kars1 en énemli silahlardan
birisidir. Nadir isler i¢in biiylik oranda rekabetin olabildigi bir ekonomide, mesleki egitimin
onemini vurgulamak i¢in pek cok sebep bulunmaktadir. Ancak, egitimin kismen Kkiiltiiriin
aktarilmas1 yolu ile ulagilmaya g¢alisilan daha 6nemli ikinci bir amaci da insanlara, toplum
icerisinde birlikte yasadiklar1 diger kisilerle biiylik bir dayanigma ruhu asilayan degerlerin
aktarilmasidir. Whitehead’in (1917) egitimin 6zii olarak tanimladig1 kutsallik duygusu yani
dini duyarlilik da kiltiir ile ayrilamaz bir sekilde baglidir. Bu durumda, formel egitimin
hepsini kapsayan her tiir egitim, dini egitimi de kapsamaktadir. Whitehead’e gore, eger din ya
da dini duyarlilik egitimin odak noktasi ise bu durum laik egitim i¢in ciddi sonug¢lar dogurur
clinkii bu, eger biitlin insanlar liberal anlamda tam bir egitim alacaksa herkesin dini egitim
almak zorunda oldugu anlamina gelmektedir.

Is de dahil olmak iizere insan faaliyetinin ¢cogu yoniiniin derinden kiiltiirel ve dini
degerler ile cevrili oldugunun 6ne siiriilmesi yeni ortaya cikan bir goriis degildir. Ornegin;
gilinlimiizdeki kapitalizm krizini ¢6zme girisimlerinin kokii, adalet ve ortak mallarin esit
dagitiminin desteklenmesine yonelik Yahudi-Hiristiyan tesebbiislerine dayanmaktadir. Diger
taraftan, bu tarz tesebbiislerin basta Islam olmak iizere diger dinlerde de goriilebilecegi de
one siiriilebilir. Mevcut kiiresel mali kriz kiiresel ekonomiyi zaten etkilemistir ve bunun
sonucunda diinyada milyonlarca insanin korkung bir yoksulluga diisecegine de siiphe yoktur.
Cogu tilkede insanlar islerini ve dolayisiyla gecimlerini kaybetmektedir. Diinyadaki biiyiik
dinlerin kiiresel yayilim1 ve kiiltiiriin igerisine ge¢mis olmalari, diinyadaki ekonomik krizi
cozmek ve etkilerini en fakir insanlar lizerinden kaldirmak i¢in ortak bir yaklasim ihtimali
sunmaktadir. Kiiresel sorunlar, bu sorunlar i¢in 6nerdigimiz ¢ézlimlerin altinda yatan kiiresel
degerlere ihtiyac duyar. Evrensel bir biitiin insanlarin kardesligi anlayisi ile agilanan kiiltiirler
mevcut krize yonelik ortak bir ¢ozlimiin ilerleyisi i¢in hayati 6nem tagimaktadir.

Bu makalede, egitimin; yalnizca is hayatinda kullanilabilecek becerileri saglamakla
degil ayn1 zamanda daha 6nemlisi asil olarak bireyin nelerin iyi, nelerin kiiresel sorunlarin
¢ozlimiinii saglayan kiiltiirel ve dini degerlerin aktarilmasi ile ilgili oldugu 6ne siiriilmektedir.
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Bir taraftan kiiresel ahlaki degerlerin takdiri onemliyken, diger taraftan da kiiresel sorunlarin
ve kiiresel bir eylem i¢in motivasyonun takdiri i¢in en iyi olasiligin, insanlara evrensel
boyutta etkili dini degerleri de i¢eren bir kiiltiir agilanmasi oldugu savunulmaktadir. Evrensel
bir ahlak anlayis1 i¢in en uygun zemin budur ¢iinkii boyle bir olusum kesin olarak zengin
dini ve kiiltiirel gelenekleri temel alacaktir. Dini ve kiiltiirel degerler birbiri igerisine gegtigi
icin bu daha dnce de belirttigimiz gibi egitimde yer alan dini ve laik biitiin okullarin dini
degerlerin aktariminda da yer alacagi anlamina gelmektedir.

Whitehead

Whitehead (1917), egitimin iki amaci1 oldugunu ve bu amaclarin bazi alanlarda kiiltiir
ve uzman bilgisine sahip insanlar yetistirmek oldugunu ileri siirmektedir. Ona gore, kiiltiir
bir diislince faaliyeti, giizelligi ve insani hisleri anlayistir ve kisiyi felsefenin derinlerine ve
sanatin doruklarma c¢ikaracaktir. Whitehead’in goriisiinde, 0gretilmesi gereken ylizeysel
olarak birgok fikir degil birkag fikirdir ve bunlar tamamen anlasilmalidir. Kisinin kendisini
anlamas1 ve kendi fikirlerini {iretmesi, bunlar1 aktif bir sekilde kavramasi ilgisiz, boliik
porciik bir siirii bilginin birikiminden ¢ok daha onemlidir. Egitim, bilginin kazanimi ve
anlasilmasina iliskin Whitehead’in goriisli bireyi uyumlu bir diinya goriisii sunan kiiltiirel
bir cergeve igerisine yerlestirmektedir. Kendi basina diistiniildiigiinde din bu tarz uyumlu
bir diinya goriisii sunmaktadir ve Lyotard’in postmodern ve bilgisayarlasmis diinyada bilgi
birikimine bilgi olarak bakildig1 ve dolayisiyla metalastirildigi gézlemi ile ters diismektedir.
Bir ticaret esyasi olarak degeri, belirli bir zaman igerisinde sagladig1 fayda ile sinirhdir.
Iyi yasamak icin gerekli olan ahlaki erdemleri ve dini degerleri ve inanclar1 da kapsayacak
sekilde daha genis kapsamli olarak yorumlanan bilgi pratik ve aligkanlik gerektirir ve alinip
satilamaz. Daha kapsamli anlatmak gerekirse bu konu oldukca ¢ekigmelidir; Dinin, derinden
kiiltiirtin koklerine isledigi goriilmektedir, boylece laik bir diinya goriisti dahi dini degerlerden
ve kismen dini degerlerden kagamamaktadir. Ancak maalesef, postmodern diinya bilgisinin
bilgisayarlar tarafindan doniistiirildiigiinii ve boylece degerli olarak kabul edilenin bilgisayar
diline cevrilebilen sey haline geldigini ve hatta bu bilginin satilmak iizere iiretildigini
belirten Lyotard’a ragmen bilginin metalastirilmasi siirmektedir. Lyotard bizleri su konuda
uyarmaktadir: “Bilgi kazaniminin, aklin ve hatta bireylerin egitilmesinden ayrilamaz oldugu
eski prensibi giderek gecerliligini yitirmektedir.” (1984:4) Ne yazik ki, modern egitim
biiyiik 6l¢iide birinci ve tartismali olarak daha 6nemli olan amaci1 goz ardi ederek, yukarida
bahsedilen ikinci amag yani genel becerilerin ve uzmanlik bilgilerinin kazanilmasi {izerine
yogunlastig1 i¢in Lyotard’in uyarilara kulak asilmamaktadir. Diinyanin karsilagtigi birgok
kiiresel problemi ¢ézmek istiyorsak egitim kiiltiirel degerlerin aktarilmasi ve dolayisiyla
kutsal olanin takdiri izerine yogunlagmalidir.

Whitehead egitimde becerilerin kazanilmasini kotiilememektedir: bunlar1 6nemli olarak
degerlendirmekte ancak egitimin insanlarda, yalnizca kendi gelisimlerine degil fazlasina
da kars1 baglilik duygusu gelistirmekle ilgili olmasina daha biiyiik 6nem vermektedir. Bu
ayni zamanda toplumlarinin olusumuna da katkida bulunmaktir. Bize gére bu, ekonomik
faaliyetin amaclarma bakis agimiz1 degistirmekte ve bizlerin, toplumun biitiin iiyelerinin
tyiligine katkida bulunan degerleri benimsedigimizi ileri siirmektedir. Bu tarz degerler
kiiresellestirilebilir olduklar: i¢in kiiresel bir uygulama alanina sahiptir. Ayrica, bu tarz
degerler insanlarin yeterliklerinin ve becerilerinin sinirlilig1 ve bizlerin fiziksel diinyay1 ya
da hatta insan diinyasinin pek c¢ok faaliyetini kontrol etmekteki yetersizligimiz ile daha da
giiclenmektedir. Bu tarz bir diisiince biiylik dl¢lide dinidir ¢iinkii bizlerin diinyanin gizemleri
karsisinda algakgoniillii olmamizi gerektirmektedir.
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Wittgenstein

Wittgenstein’in dinin yapisi iizerine diislinceleri dinin merkeziyetini savunan giiclii
bir argliman ortaya koymaktadir. Wittgenstein’in dine iliskin agiklamalari Hiristiyanlik
iizerine yogunlagsa da bunlar esit sekilde diger diinya dinlerine de uygulanabilir. Cilinkii
Wittgenstein’in goriisiinde din, kiginin dogru olduguna inandig1 bir 6nermeli inanglar dizisi
degil bir yasam tarz1 yani bir varolus tarzidir (Wiitgenstein, 1980). Bu, hayatimiz1 belirli bir
sekilde yasadigimiz anlamina gelmektedir. Bu, karakter olusumunun 6nemini vurgulayan
ve egitimin amacinin insanlarin onlar1 Allah’a yakinlastiracak dini bir hayat yasamalarini
saglamak oldugu sdyleyen Al Ghazali’nin eserlerinde de ayni sekilde belirtilmektedir. (Al
Ghazali, 1898) Islami bir bakis agisiyla egitim, dini bir baglamdan ¢ikarildiginda neredeyse
hicbir sey ifade etmemektedir. (Reagen, T. (200: 191); Merry, M.S. (2007:48)) Diinyada
farkli dinlere ait bir¢ok dini okulun bulunmasi bu egitim goriisiiniin giicline bir kanittir.

Wittgenstein’e gore din bir 6greti degil insan hayatinda gergeklesen bir seyin tanimidir.
(1980: 28e) Ona gore, din bir sey yapmak i¢in sebepler sunma meselesi degildir ¢ilinkii her
zaman aksini destekleyen sebepler de vardir, din bizlerden belirli sekillerde davranmamizi
ister. (1980: 29¢) Bunun anlaticinin dogruluguna bagl olmadigin1 ancak kabul gormeyi
bekledigini ileri siirmektedir. (1980: 32¢) Aslinda Wittengstein bir anlamda haklidir; herhangi
biiylik bir dinin dogrulugu tarihsel anlatinin dogruluguna degil bizleri belirli inanglara gore
davranmaya iten bu inanglarin kabuliine baghidir. Wittgenstein’in goziinden din, ylizeyde
dalgalar ne kadar yiiksek olursa olsun denizin en derin noktasinda durgun kalan denizin dibi
gibidir. (1980: 53e) Bu, dinin insanlarin en derin noktalarina hitap ettigini ve yasamlarinda
kullanacaklar1 bir pusula ve yon sagladigini belirtmektedir.

Wittgenstein’in bu birkag agiklamasindan yola ¢ikarak ¢izilen genel resim, eylemleri
icin insanlara bir yon sundugu ve sonug olarak onlari belirli tipte kisiler olarak sekillendirdigi
icin dini, insanlarin temel degeri olarak gordiigiidiir. Wittgenstein, dini inancin yalnizca bir
sisteme ya da referansa tutkulu bir sekilde baglilik gibi bir sey olabilecegini sdylemektedir.
Dini inan¢ konusunda bilgilendirilmek, o referans sisteminin bizlere agiklanmasi anlamina
gelmektedir ancak her birey bu referans sistemine kendisine gore tutkulu bir sekilde inanmak
zorundadir. (1980: 64¢) Wittgenstein, Tanrinin varliginin kanitinin insanlari Tanrinin varligina
inandiracak bir sey olmadigimi diisiinmektedir bunun yerine Tanriin var oldugu inancinin
benimsenmesi, inanilan seyin dogrulanmasi i¢in entelektiiel bir temel ve bir baslangi¢ noktasi
sunmaktadir.

Unlii bir Wittgenstein taraftar1 olan D.Z. Phillips dini inang¢ kosullarinm harici bir
bakis agisiyla degil yalnizca Inang cercevesi i¢indeki bir bakis agisiyla anlasilabilecegini
savunmaktadir (1967; 1976; 1988). Dini uygulamanin belirli bir inang geleneginin bir parcasi
olmayan bir kisi icin herhangi bir sey ifade etmeyecegini ileri siirmektedir. Bununla birlikte,
bir inang baglami i¢erisinde Tanrinin varligina dair kanit aramak da pek anlamli degildir ¢linkti
dini inan¢ Tanr1y1 da kapsayan belirli bir ger¢eklik kavramina sahip olmayi1 gerektirmektedir.
D.Z. Phillips soyle belirtmektedir; Tanrinin var oldugunu gérmeye baslamak kisinin diinyaya
iliskin sahip oldugu gercekler arasina baska bir gercek eklemesi degil kisinin kendi hayatinda
yeni bir anlam oldugunu gérmesidir. Phillips, Tanr1 hakkinda duyarli bir sekilde sdylenebilecek
seyleri belirleyen olgiitlerin belirli dini gelenekler igerisinde bulundugunu sdylemektedir.
(1967: 68) Buna dayanarak su sonuca ulagmaktadir; dini inanglarin anlasilabilirlikleri belirli
bir dini sOylemin disinda bulunamaz. (ayn1 eserde) Bu, dini inan¢ hakkinda bilgi vermenin
neredeyse hi¢bir anlam1 olmadig1 ve yapilmasi gerekenin kisilerin belirli bir dini gelenek
icerisine yerlestirilmesi oldugu anlamina gelmektedir. Bireyler kutsal olani takdir etmeye
dini gelenekler ve uygulamalar yolu ile baslarlar.
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Egitimin temel amacinin kisilerin sekillendirilmesi oldugu tartismasiz bir gergektir ve
bu yalnizca ilgili mesleki beceriler degil ayn1 zamanda ahlaki, kiiltiirel ve dini duyarlilik da
vermektir. Bu nedenle kutsal olanin takdiri belirli tiirde yetistirme ve sekillendirme igeren
egitim yolu ile elde edilir. Bir yasam tarzina baglilik kesinlikle bilgi saglama ¢abasi ya da bir
cesit rasyonel kanit ile saglanamayacaktir. Unlii bir atasoziiniin de dedigi gibi inang yani dini
inang edinilir, 6gretilmez.

Egitimin temel parcasi e8er kiside bir kutsallik anlayisinin gelistirilmesi ise ve
eger savundugumuz gibi bunun derinden takdiri bir dini gelenek igerisinde yer almayi
gerektiriyorsa, bu en iyi sekilde dini okullar tarafindan gergeklestirilebilir gibi goziikmektedir.
Bununla birlikte dini okullar insanlar1 belirli bir dini inang igerisine yerlestirme amaciyla
kurulmustur. Bat1 diinyasinda dini uygulamalarda genel bir diisiis yasandig1 ve bu Islam’1 da
kapsadigi i¢in bunu yapmakta ne kadar basarili olduklar tartisilir. (bkz. Mason, M. (1999);
Mason, M. ve digerleri (2006); Lapidus (1996)) Bu basarisizliktan kismen okullar sorumlu
tutulmaktadir. Bununla birlikte Islam geleneginin, kiiltiirel tek tipliligin Batili iilkelerden
daha fazla oldugu Islami iilkelerde dahi daha yaygin olmamasi muhtemeldir. Bu nedenle
dini okullarin, ¢ogulcu, laik ve materyalist bir toplumla ¢evrelenmedikleri yerlerde daha
basarili olduklarin1 sdylemek miimkiin degildir. Bu tabi ki biitlin dinler ve biitiin yerler i¢in
gecerli olmayabilir. Ancak ne bu soruyu takip etme amacinda ne de dini okullar karsit1 ya
da yanlis1 herhangi bir tartisma ortaya atma niyetindeyim. Onemli olan, eger her iki 6nciil
de kabul edilirse bunun ayni1 zamanda laik okullarla da ilgili oldugunu yansitmaktir ¢iinkii
eger bu okullar tam anlamiyla egitici olacaklarsa bu okullarin da kisilerde belirttigimiz derin
anlamda kutsallik duygusu gelistirmesi gerekmektedir. Cogulcu laik iilkelerdeki bir mezhebe
bagli olmayan okullarda bunun nasil gergeklestirilecegi sorusu da géz ardi edilmemelidir.
Bu tarz okullarda dini bilgiler verildiginde dini okullarda oldugundan daha etkisiz olacaktir.
Kutsallik hissini ve bu hissin bireylerin biitlin eylemlerini ve karar alimini sekillendirdigi
bir hayat tarzina baglilig1 bireylere asilamanin 6nemi yerel ve kiiresel sorunlarla birlikte
giderek artmaktadir. Gergek bir dayanisma hissi, biitliin yaratilanlar arasinda tanrisal olan
anlayisina dayali bir sekilde insanlarin sonsuz deger ve kiymetlerinin hayata gegirilmesi yolu
ile giiclendirilir.

Dini sdylem belirli kiiltiirlerin ve mekanlarin igerisine ge¢mistir ve bu dini degerlerin
yasanma sekline iliskin anlayis farkliligin1 gostermektedir. Bununla beraber, belirli kiiltiirel
baglamlarina ragmen dini degerler biitiin diinyaya yayilmis ve insanlar1 biitiin insanlar i¢sel
degere sahip oldugu i¢in bagkalarina karsi saygili olmaya davet etmektedir. Diinyadaki kiiresel
problemlerin insanlar {izerindeki etkisi kiiresel degil bolgeseldir. Ornegin; eger Amerikan
ekonomisi yavaglarsa Cin iiriinleri i¢in artik bir Pazar olmayacaktir ve dolayistyla Cin de
artik Avustralya’dan hammadde alma gereksinimi duymayacaktir ve Avustralya’da Giiney
Dogu Asya’dan aldig1 araba ve diger lriinlerin ithalatin1 kesecektir. Gayet iyi bildigimiz
gibi bu degisiklikler issizlik, yoksulluk ve yerel toplumlarda sefalet ile sonuclanacaktir.
Kararlarimizin ve biitlin insanlarin ig¢sel bir degere sahip oldugunu 6ziinde bulunduran
¢coziimler bulmaya gercek bir bagliligin daha genis boyutta sonuglarini anlamak hayati 6nem
tagimaktadir. Dini degerlere baglilik insanlar1 yalnizca yerel olarak hareket etmeye degil
ayni zamanda eylemlerinin kiiresel sonu¢larini ve dogal diinyay1 kontrol edebilecegimiz gibi
kiistahga bir varsayimdaki kibirin farkina varmaya tesvik etmektedir.

Alternatifler

Yukarida savunulanlar insanlarin sekillendirilmesinde dini bir unsur da yer almasi
gerektigini ileri siirmektedir. Kutsallik hissinden kaynaklandigi diisliniilen dini degerlere
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gercek bir baglilik laik okul ve laik devlet i¢in belirli sorunlar ortaya ¢ikartmaktadir. Kiiltiirel
cogulculugun oldugu laik bir devlette, dini inan¢larda da g¢esitlilik olacaktir. Bununla
birlikte, bir kiiltiir i¢erisinde de dini ¢esitlilik goriildiigii durumlar vardir. Devlet tarafindan
verilen egitimin insanlar1 ortak ancak dini olmayan degerlerle sekillendirmesi gerektigi
savunulmaktadir. Bu, biitlin rasyonel 6znelerin kendi tutarliligin1 genel kurallar ile bagkalarinin
haklarina ve rasyonel 6znenin temel kosullarina karsi, hem miidahale etmemek ve hem de
olumlu yonde desteklemek iizere saygi duyduklarini 6ne stiren Gewirth (1992: 37) gibi
cok sayida filozof tarafindan desteklenmektedir. Ayrica, dinin ahlaki olarak dogru olan seyi
yapmaya bagliliga katkida bulunabilecegini ancak bunun hi¢bir sekilde garanti edilmedigini
belirtmektedir. (1992: 49) Gewirth kismen haklidir ¢iinkii ¢esitli ¢irkin davranislarin dinlerinin
onlardan yapmalarint bekledigi seyler olduguna dayanarak bu davranislari hakli gosteren
asir1 dinci kimseler de bulunmaktadir. Ancak bu, temel prensipleri olarak Tanr1 sevgisi ve
komsu sevgisine sahip olan evrensel dini degerlere baglilig1 insanlar, yanls anladiklar1 ya
da 6grenmekte basarisiz olduklar1 ya da bu degerlere bagli hale geldikleri i¢in tamamen
anlasilmis dini bir hayat tarzinin ahlaki degerleri ve insan haklarini1 desteklemedigi anlamina
gelmemektedir. Gewirth, dini degerlerin ahlaki olarak dogru kabul edilen seyleri yapmaya
bagliliga yardimer oldugunu onaylamakta ancak aralarinda zorunlu bir iliski bulunmadigini
one siirmektedir. Insanlar1 kutsallik hissi ile sekillendirmenin gerekcesi, ahlaki erdemin
desteklenmesindeki rolii degil dini duyarliligin insani kisilerin olusturulmasinda 6nemli bir
yere sahip olmasidir.

Jurgen Habermas da (1990) sdylem etigine dayanan ortak bir ahlak anlayisinm
desteklemektedir. Ancak insan haklarina ya da sdylem etigine dayanan ortak bir ahlak
anlayisinin akla yatkligi énemli problemlerle karsilasmaktadir. Ornegin iskence ya da
cinayet gibi bazi eylemler sezgisel agidan ahlaki olarak yanlis ve insan haklarina aykirdir, ya
darasyonel 6zneye hitap etmek bunlarin yanlis oldugu iddiasina bir gerek¢e saglamamaktadir.
Ornegin tecaviiziin ahlaki acidan igren¢ olmasinin sebebi bir kisinin haklarini ¢ignemesi
(aslinda oyle olsa da) degil bizlerin bunun bir baskasina zalimce zarar veren bir eylem
oldugunu bilmemizdir. Ciinkii bu eylem bizlerin bir insana nasil davranilmasi gerektigine
iligkin diisiincelerimize aykiridir; eylem yanhistir ve insanlarin bu sekilde muamele
gormemeleri gerektigini agiklamak icin daha fazla nedene ihtiyacimiz yoktur. Haklarin dili,
insan gelisiminin belirli herhangi bir fikrin liyesi olmaktan ve belirli bir dini inang tagimaktan
uzak olan belirli tiirdeki temel degerlerini korumanin bir yolu olarak goriilmektedir. Bununla
birlikte, haklarin temel olmadig1 ve insanlarin i¢sel degeri hakkindaki argiimanlara dayandigi
da ileri siiriilebilir ve bu goriis en giiclii sekilde sirasiyla insan hayatinin kutsallig1 anlayist
yani dini inang tarafindan desteklenmektedir. Hauerwas, ortak bir ahlak anlayisinin ¢ok
gli¢siiz olacagini ve kiiltlirel emperyalizme 6nlenmesi gereken bir ¢esit zemin hazirlayacagini
savunarak ortak bir ahlak anlayis1 i¢in ¢ok az umut olduguna inanmaktadir. Yogun bir sekilde
Hiristiyan ahlakini yani dini inanca dayali bir ahlak anlayisini savunmaktadir. (Hauerwas,
2001) Laik yapida bir dini hayatin miimkiin olup olmadigi sorusunu cevapsiz birakarak
baslangigta belirtilen kiiresel sorunlari ortadan kaldirmak igin egitimin, dini degerleri i¢eren
kiiltiirel degerleri asilayacak sekilde olmasi gerektigi temel goriisiine bagli kalacagiz.

Insan hayatinin kutsalliginin onaylanmasi ilk bakista bir Tanr1 inanci gerektirmiyor
ya da herhangi bir dini degeri 6n kosul olarak koymuyor gibi goziikmektedir. Ancak, insan
hayatinin i¢sel degerini onaylayan, anlam saglayan ve insanlarin ilerlemesine olanak taniyan
bir yasam tarzina baglilig1 korumak i¢in bunun gerekli oldugu insan hayatinin kutsalliginin
kavranmasina iliskin bir agiklama tarafindan desteklenmektedir. Burada bu tarz bir agiklama
sunmak miimkiin degildir ¢iinkii bu insan dogasina iliskin manevi bir boyutu igeren bir
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goriisii destekleyen tam bir antropoloji gerektirecektir. Temeli dini bir gelenege dayanmayan
bir maneviyat agiklamasi getirmenin miimkiin olmadig1 géz oniinde bulunduruldugunda,
insan dogasina manevi bir boyut katma ¢abalarinin hepsinin mutlaka dini bir boyut icerdigi
goriilmektedir. Bu 6zellikle laik bir okul i¢in engel olarak kabul edilebilir.

Zorluklar

Bu noktada tartigmanin bizi nereye gotiirdiigiinii aciklamak dikkat ¢ekici olabilir.
Ik olarak, egitimin; dini egitim oldugu diisiincesiyle basladik. Ciinkii mesleki becerilerin
kazanilmas1 kadar 6nemli olan hayatin kutsalligi hissi ve evrenin gizemine hiirmet
hissine baglilik daha énemlidir. Ikinci olarak, bunun dini degerleri evrensellige acik olan
dini bir gelenek igerisinde daha etkin bir sekilde kazanilmis oldugu tartisildi. Baska bir
deyisle dini degerlerin kabul edilmesinin kimin saygiya deger oldugu ve kimin kisinin
komsusu sayilacagi agisindan evrensel bir uygulamasi vardi. Son olarak, insanlarin dini bir
hassasiyetle yetistirilmesinin sadece dini okullarin degil biitiin okullarin sorumlulugu oldugu
ileri stirtilmiistiir. Dini okullarin kisileri dini bir gelenek igerisinde yetistirme konusundaki
yetkilerini uygulamada karsilastiklar1 zorluklar olmasina ragmen, 6zel olarak kisileri 6zel
bir dini gelenege gore yetistirmek i¢cin kurulmamis olan laik okullarin da 6grencileri 6zel
bir dini gelenege bagvurmadan kutsallik hissiyle nasil egitecekleri konusunda problem
yasamaktadir. Evrensel ahlaki ilkelerin telkininin 6zel bir ahlaki gelenek i¢ine gomiilmeden
uygulamada basarisiz olmus gibi goriinmesi gibi, bizim bir ¢esit genelleyici dini oluguma
sahip olabilecegimiz fikri de benzer sekilde sorunlarla dolu gibi goériinmektedir.  Ayrica
ogrencileri karsilagtirmali din ile egitmenin yetersiz olduguna dair yeterli kanit da vardir.
Ciinkii bu savundugumuz tiire iliskin higbir dini bir baghlik gerektirmez.

Laik okullar igerisinde karsilastirmali dinler ¢alismasinin 6tesine gegen tipte bir dini
egitim durumunu savunma cabalar1 goriilmektedir (Hobson, P. R. ve Edwards, J.S. (1999).
Ogrencilerin farkli dinler hakkindaki gercekleri dgrendigi karsilastirmali dinler calismasi,
kisiyi bagkalariyla olan iligkilerini ve diinyaya kars1 tutumunu yonlendiren ve belirleyen
belirli bir inan¢ gelenegi icerisinde sekillendirmekle ayni degildir. Hobson ve Edwards’in
dini egitimin, insanlarin beseri deneyimlerin ve birbirlerine bagliligin diizenlenebilecegini
ve farkli sekillerde anlagilabilecegini kabul etmelerini sagladig i¢in (1999: 38) bir dili
ogrenmek kadar dnemli oldugunu savunmasina ragmen, her ikisi de dini egitime laik liberal
bir ¢cer¢evede bakmaktadir. Bununla birlikte, dinin egitimi veya din hakkinda egitimin liberal
insan anlayisini destekleyen bir anlayis deneyimi saglamada aragsal bir kullanimi1 olduguna
inaniyor gibi goziikmektedirler. Yani dini egitim, herhangi bir dini gelenegi empoze etmeyi
amaglamayan ve ogrencilerin maruz kaldiklar1 dini gelenekler arasindan objektif bir se¢im
yapmalarmi saglayan tarafsiz bir calisma sekline doniismektedir. Ogrencileri bu sekilde
sekillendirirken liberal egitimin 6zerkligin gelistirilmesi gibi ideallerine hizmet edilmektedir.
(1999: 57)

Yakin bir zamanda Hobson (2008:10-11) laik bir okul igerisinde dini degerlerin
ogretilmesi durumunu savunmus ve iddiasini liberal egitimin dayanak noktalarini1 olusturan
iic temel 6nerme ile desteklemistir: (1) rasyonel acgidan kabul edilebilir sonuglara ulasmak
icin kisinin gerekg¢elendirme sekillerini ve kanitlarini elestirel bir sekilde degerlendirmesini
saglayan elestirel aklilik, (2) kisisel asmislik yani kisinin bilgisini ve diinyaya bakisini
gormek icin daha genis ve daha derin bir bakis agisinin farkinda olmak, (3) epistemolojik
uyum yani belirli bir konu igerisindeki farkli 6nermeler arasinda tutarlilik olmasidir. Bu
nedenle, eger insanlar kiirtajin dini agidan yanlis oldugu kabul ederse tutarli olmak icin
bunun ahlaki agidan da yanlis oldugunu kabul etmeleri gerekir. Hobson’a gore bu prensipler
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liberal egitim taniminda esas olan seyleri temsil etmekte ve insanlarin dini bir bakis agisindan
beseri deneyimlerden anlam ¢ikardig: farkli sekillerde egitim i¢in liberal bir tartigsma ortaya
koymaktadir. Buradaki temel nokta insanlarin dogmatik olmayan ve esnek bir sekilde
inanglarina sahip ¢ikmalarini saglamaktir. (2008: 11)

Hobson’in dini egitimi onemli olarak degerlendirmesi takdir edilebilir olmasina
ragmen, onun bunu sadece Tanri’nin varlig1 ya da yeni deneyimler ve belki de inkara acik
olabilecek insanlarla Tanr1 arasindaki iligki hakkindaki 6nermelerin dogruluguna iliskin 6zel
inanglara inanma meselesi olmamasini takdir etmiyor gibi goriinmektedir. Zaten tartigsmakta
oldugumuz dini inang¢ bags/i basina inanglarla ilgili degil gerektirdikleri hayat tarz: ile ilgilidir.
Hobson tabi ki 6grencilerin kendi dini goriislerine kayitsiz sartsiz inanmalari i¢in beyinlerinin
yikanmamasini talep etmekte haklidir: egitimin amaclarindan biri de bagimsiz elestirel
diistince ve hareketi basaracak olan kendi kendini idare eden 6zgiin insanlar yetistirmektir.
Ayrica, ad1 anilmaya deger biitiin dinler ona bagli kisilerin kalplerini ve zihinlerini bask1
kurmadan fethetmeyi amaglamaktadir; ¢ilinkii bu doniisiim giinliik hayatlarinda o dine ait
inanglar1 ve degerleri uygulayan kisiler vasitastyla gerceklesebilir.

Aristo, Nicamakos’a Etik adli eserindeki iyi hayat aciklamasinda ahlaki erdemin
uygulanisina deginmistir ancak bunun ile dinin uygulanis1 arasinda bir paralel ¢izmek
miimkiindiir. Aristo’nun da belirttigi gibi, insanlar akliligin kapisina ancak ahlaki erdeme
bagl kalmalar1 durumunda aliskanligin koridorundan gecerek ulasabilirler. Ayrica insanlarin
dini uygulama diginda baska bir yolla dini bagliliga ulagsmayacaklar1 da one siiriilebilir. Yani,
insanlar yeni kabul ettikleri degerleri ve inanglari kabul etmeye ya da reddetmeye bagimsiz bir
sekilde karar verebilme yetisine sahip olmadan 6nce belirli tiirde dini uygulamalar hakkinda
egitilmeleri ve bu uygulamalara alismalidir. Ozerk secim, kisinin higbir inanca ve degere
asina olmamasi anlamina gelmemektedir, dini inanglar hakkinda agnostik kalma g¢abasi
yargiy1 icermektedir ve bu da bir ¢esit bagliliktir. Laik bir okulda din konusunu dini olmayan
herhangi bir uygulamalar dizisi ile degistirmeye yonelik biitiin ¢abalar biitiin insanlarin
egitiminde dinin dnemini reddetmektir ve bu nedenle kabul edilemez. Diger dinlere karsi bir
dini destekliyor gibi géziikmemek i¢in laik bir okulun bir ¢esit karsilastirmali dini egitimden
fazla yapabilecegi hi¢bir sey yoktur.

Coziime Dogru

Dini degerlerin kiiltiirel degerlerle i¢ i¢e gectigini ve bu degerlerin de insanlarin toplum
icerisindeki yerlerini ve dolayisiyla sivil toplumun iiyeleri olarak rollerini anlama bigimlerini
olusturduklarini belirtmistik. Bireylerin, toplumu -ve dolayistyla sivil toplumu- olusturacak
sekillerde davranmalarin1 gerektiren tlirde degerlere baglilik olmadan kamu yarar1 saglamak
miimkiin degildir. Dini degerler, insan alaninin 6tesinde biitiiniiyle iistiin bir sekilde digerine
hitap ettikleri i¢in -hiimanist veya laik degerler ile karsilastirildiklarinda insanlarin- bu
sekilde davranmalarin1 daha radikal bir sekilde gerektirmektedir. Dinin ve devletin ayri
tutuldugu, devlet tarafindan kurulmus laik bir okulda din 6gretimi sorunludur ¢iinkii genel
dini goriis diye bir sey olmadigi savunulmaktadir ve dini degerler ahlaki degerlerle ayni
sekilde dini uygulama yolu ile asilanmaktadir. Ornegin Masonlarin uyguladig gibi din, bir
noktaya kadar genel gibi goziikkmektedir ancak drnekten de goriilebilecegi gibi bir seyin din
olarak kabul edilebilmesi i¢in ona inanan bir grubun olmasi gerekmektedir. Bu nedenle, eger
bir din varsa ayr1 ayr1 nitelendirilmektedir. (Masonluga iliskin agiklama icin bkz. Wilson, J.
(1980)) Makalenin ilerleyen kisimlarinda laik bir okulun bireylere dini degerler kazandirmak
icin neler yapabilecegine kisaca deginecegiz. Ancak bu konuda yalnizca kisa bir agiklamaya
yer verilmistir ve daha detayli bir inceleme gerekmektedir.
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I1k olarak acik bir sekilde gdzlemlenen sey laik okullarin muhtemelen ebeveynleri dini
degerlere ¢ok da bagli olmayan ¢ok ¢esitli 6grencilere sahip olmasidir. Agik¢a goriiliiyor ki,
ogrenciler higbir dini baglilig1 olmayan veya ¢ok az olan ve laik okulu dini olmadig1 i¢in kasitl
olarak se¢mis olabilecek ailelerden geldiklerinde biiyiik bir problem ile karsilagilabilir ¢iinkii
bu aileler cocuklarinin herhangi dine maruz kalmasini istemeyebilir. Bu, ¢ocuklarinin ahlaki
egitime ya da siir veya edebiyat ¢alismalarina katilmamasini istemekle benzerdir. Burada
bagli olduklari toplumun, toplumsal uyum i¢in ya da ¢ocugun refahi tehlikede oldugunda
ebeveynlerin pek ¢ok goriisiiniin dikkate alinmayacagi gibi ¢ocugun iyiligi i¢in ailenin kars1
ciktig1 seyleri kabul etmeme hakkina sahip olabilecegini sdylemekten bagka verilebilecek
uygun bir tepki bulunmayabilir. Bu tabi ki tehlikeli bir durumdur ¢ilinkii dini fanatiklerin eline
koz verebilir.

Bu yaklasim adeta bir ¢esitlilik merasimidir. Diger bir deyisle 6grenciler toplumlarinda
ve okullarinda dinlerin ve dini uygulamalarin ¢esitliligine saygi duymay1 6grenerek farkli
dini uygulamalar1 denemeye tesvik edilmelidir. Okulda ¢esitli dini uygulamalarin tegvik
edilmesiyle cocuklar farkli dinlerin zengin bir manevi hayat sunmakta ve bir toplum
hissi gelistirmeye yardimci olmakta izledikleri farkli yollar1 takdir etmeyi 6grenmeye
baslayacaktir. Laik degerler de 6grencilerin maruz kalacagi cesitli degerlerin olusturdugu bir
karisimin parcasi olacaktir. Hi¢bir dini goriis ayricalikli olmasa da 6grencilere farkli dinler
hakkinda bilgi sahibi olma ve daha da 6nemlisi dini torenlerde ve faaliyetlerde yer alma
firsat1 verilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin miimkiin oldugunda belirli bir inang toplumu
icerisinde Tanriya tapinma deneyimi yasamalarinin 6neminin farkinda olmalidir. Tabi ki bazi
dini torenler tam bir saygili tutum gerektirdigi i¢in yalnizca inananlar i¢in 6zel olacaktir ancak
dini torenlerde 6grencilerin de katilmasina olanak taniyacak degisimler yapilabilir. Ancak bu
yollarla 6grencilerin mutlaka belirli bir dini segmelerinin amaglanmadig1 unutulmamalidir.
Bu yalnizca 6grencilerin, belirli bir dine ait olmanin uygulama ve baghlik gerektirdigini
gormelerini saglamaktadir.

Laik bir okulun dini ¢aligma ve uygulamay: ilerletebilecegi ikinci bir yol ise din ve
din iizerine yapilacak calismalarin miifredattaki yerinin merkeziyetini saglamaktir. A¢ikca
goriildiigii gibi bu dini okullarin birinci sirada gelme sebebidir ancak laik bir okulda da bu
ayn1 sekilde uygulanmalidir. Ogrencilere, edebiyat dersi aldiklar1 gibi diinyadaki biiyiik
dinlerin hayatin anlamina ve diinyadaki yerimize iliskin sorular1 nasil agikladiklarini 6grenme
firsat1 verilmelidir. Iste bu noktada, din iizerine karsilastirmali calismalar yapilabilir. Laik
bir okulun herhangi bir mezhebe bagli olmamasi Tanrinin varligini inkar etmesi gerektigi
anlamina gelmedigi icin laik bir okulun 6grencilerine kutsallik anlayis1 kazandirmamasi i¢in
hic¢bir sebep yoktur. Biitiin dinlerin 6nemini ve biitiin insanlar i¢in anlam ve dogru arayiginin
gecerliligini dogrulayarak 6grencilerine yardimci olabilir.

Kendini isine adamis ve meslegine bagh din 6gretmenlerinin ve farkli dinleri uygulayan
kisilerin varligi, 6grencilerin dini degerlerin tam olarak ne anlama geldigini 6grenmeleri
icin ¢ok faydali olacaktir. Bununla birlikte, kendini meslegine adamis dgretmenler belki
de 6grencilere belirli bir din hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak i¢in ilham verecektir.
Eger 6gretmenler dine az ilgi duyarsa veya aktif bir sekilde dine karsiysa, 6grencilerinin de
dine iligskin herhangi olumlu bir deneyim yasamasi miimkiin degildir. Bir isi sevkle yapmak
yalnizca 6grencilere dini bilgiler vermekle sinirli degil diger disiplinlerde de esit sekilde
onemlidir. Bundaki risk tabi ki 6grencilerin belirli bir dine baglanmalaridir ancak bu 6zgiir bir
sekilde secilmisse ve zoraki degilse beyin yikama iizerindeki slipheler de ortadan kalkacaktir.

Laik okullar dinin 6nemini ciddiye aldiklarinda biitiin biiyiik dinlerde iyi egitimin
yapilmasini saglayacaktir. Daha 6nceden belirli bir dine bagli olmayan 6grencilere farkli
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dinler hakkinda bilgi sahibi olma firsati sunulmalidir. Eger, egitimin yalnizca mesleki
becerilerin kazandirilmasi degil ayn1 zamanda bir kiiltiir kazanim1 ve dini ve ahlaki inang ve
degerlerin kazanimi oldugu goriisiinii ciddiye alirsak sunulan egitim de en yiiksek kapasite
de olmalidir. Cok sayida ¢alismanin da gdsterdigi gibi ¢ogunlukla dini egitim yetersiz ve
basarisizdir.

Aileortaminda ve yerel toplumdakutsallik anlayisina ve dini duyarliliga 6nem veriliyorsa
bu, kisilerde bir kutsallik anlayiginin ve dini bir duyarlili§in olusturulmasinda biiyiik 6l¢iide
yardim olacaktir. Ailenin ve yerel toplumun belirli bir dini inan¢ toplumunun bir pargasi
olmas1 durumunda ise bu, goreceli olarak daha kolaydir ancak yine de basar1 garantisi yoktur.
Burada ahlaki egitim ile faydali bir paralel ¢izebiliriz. Genel olarak ebeveynler ve genglerin
iligki igerisinde oldugu diger kisiler, iyi bir insan olsunlar diye onlar i¢in endiselenirler ancak
mutlaka onlara belirli normatif bir ahlaki teoriyi aktarmazlar. Ayn1 sekilde, laik bir ortamda
ebeveynler cocuklariin belirli bir inang igerisine yerlestirilmesini istemeyip bunun yerin
cocuklariin kutsal olana saygi duyarak yasamalarini isteyebilirler. Ebeveynlerin dine kars1
oldugu durumlarda bu ¢ok zor olabilir ve bu kabul edilmelidir.

Son olarak, bir okul laik olsa da belirli inang geleneklerinden gelen Ogrencilere
inanglarim1 uygulama firsati sunmali ve dolayisiyla o belirli inan¢ gelenegi konusunda
egitime izin vermelidir. Ancak bunu yaparken laik okullar ayn1 zamanda aktardiklar1 bu inang
geleneklerinin diger inang geleneklerine agik ve dinler aras1 diyaloga bagli olmasina dikkat
etmek zorundadir. Eger bir inan¢ dinler arasi diyaloga karsiysa ve diger dini geleneklere
kapaliysa, kisilerin cesitliligine ve kendi dinlerini uygulama haklarina saygi gostermedigi
icin bu inanca laik bir okulda yer verilemez. Bu nedenle, dini inan¢ bakimindan tarafsiz ve
her seye agik laik bir okul dini egitim programi igerisinde herhangi bir tiir asiriciliga yer
veremez.

Laik okullara olan talep, az da olsa dinler arasi diyaloga bagli olmalar1 gereken
ancak cok farkli inang¢ gelenekleri hakkinda bilgi vermek zorunda olmayan dini okullara
olan talepten ¢ok daha fazladir. Risk her zamanki gibi, 6grencilere kutsallik anlayisi ve
dini duyarlilik kazandirabilmek icin gerekli olarak nitelendirilen her seyi yerine getirmek
icin gerekli kaynaklara sahip olmamalaridir. Bu daha ¢ok laik okullardan beklenecek bir
seydir. Bununla birlikte, egitimin dini boyutunun énemi g6z oniinde bulunduruldugunda ne
laik okullar ne de Devlet bunu saglama zorunda oldugunu inkar edemez. Eger laik bir okul
biitiin 6grencilere dini egitim verme sorumlulugunu iistlenirse dini bir okuldan daha zor bir
gorev listlenmis olur ancak ayn1 zamanda insanlarin birbirine daha evrensel bir sekilde bagh
oldugu anlayisina uygun bir ¢esitlilik sunma avantajina sahiptir. Kiiresel sorunlar1 ¢6zmek
icin gergek bir baglilik hissi ile hareket edeceksek bu daha da 6nemlidir.

Sonug¢

Kutsallik anlayisinin 6nemli oldugu ve dini duyarliligin iyi bir egitimin 6nemli bir pargasi
oldugu ileri siirilmektedir. Bu 6zellikle, giiniimiizdeki ekonomik kriz karsisinda daha da
onem kazanmaktadir. Bunun 6nemli olmasinin sebebi diinyadaki biiyiik dinlerin temel olarak
insanlarin 1yiligi ve 6zellikle yoksullarin refahi ile ilgilenmesidir. Eger kutsallik anlayisina
sahip insanlar (ki bu komsu sevgisi yolu ile Tanriya hizmet etme talebi olarak da anlasilabilir)
dini inan¢larimi ve degerlerini uygulamaya koyarlarsa, herkesin iyiligine olan seylerin adil
dagittmin1 saglamay1 amaclayan ekonomik ¢6ziim aramak zorundadirlar. Bu, ateistlerin
ve herhangi bir dini inanca sahip olmayanlarin benzer katkilar saglayamayacagi anlamina
gelmemektedir. Ancak, bugiine kadar gortildiigii kadariyla bagkalari i¢in endige ederek hareket
etmektedirler ve bu da, bunu biiyiik ihtimalle bu sekilde kabul etmeye hazir olmasalar da
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kismen dini bir tepkidir. Bu kismen dini bir tepkidir ¢linkii bagkalar1 i¢in duyduklar1 endise,
baskalarinin kutsalliginin kendi 6zlerinde bulunan Tanr tarafindan yaradilislarina dayandig:
anlayisindan yoksundur. Bu anlayisin i¢imizde bulunmasi ve cabalarimizi etrafimizdaki
insanlara yardime1 olmak ve onlar1 desteklemek i¢in yonlendirmemiz gerektigi korkusu ve
saygisi en azindan acik bir sekilde ateistlerde bulunmamaktadir. Biiyiik felaketler karsisinda
yalnizca insan kaynaklarina giivenmek azmin basarisizligina ve umutsuzluga neden olabilir.
Ancak dindar bir kisinin her zaman yaratici giicii beseri ¢abalara kudret veren iyi bir Tanriya
giivenerek cabalar. Dindar kisiler daha fazla olasiliga aciktir.

Whitehead’e gore insanin zayifligi ve oliimliiliigiinii kabul etmenin 6éneminden dolay1
egitim dini olmalidir. Insanlar 6liimlii ve olaganiistii giiclerine ragmen smirl varhiklardir.
Doga kontrol edilemez, depremler, Oniine gecilemeyen yanginlar, tsunamiler ve diger
dogal felaketler bunun bir kanitidir. Hatta kiiresel insan faaliyetleri bile tam olarak kontrol
edilememektedir. Mevcut kiiresel ekonomik kriz insanlarin kendi finansal sistemlerini
nasil kontrol edemediklerini gosteren bir Ornektir. Kapitalist pazarlar1 yonlendirmek i¢in
Adam Smith’in “gdriinmez el”ine giivenmenin yanlis oldugu goriilmiistiir. Hiikiimetlerin
umutsuzca ekonomik felaketi atlatmak i¢in ¢abaladiklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda,
insanlarin kiiresel ekonomiyi kontrol etme yeterliklerinin sinirli oldugu sdylenebilir. C6ziim
ararken, sahip oldugumuz muhtesem bir bagkalarina karst sorumluluk anlayisi kiiresel mali
krizlere verdigimiz tepkilerin siddetini artirir ve kendi zayifliklarimizin ve bizden iistiin bir
glice inanma ihtiyacimizin daha da farkina varmamizi saglar.
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Ozet

Insanin hayat: anlama ve mutlu olma konusunda biyolojik ve psikolojik olarak kabul edilen iki yoniiniin
biitiinlestirilmesi gerektigi sdylenmektedir. Bunu bagarabilmenin yollarindan birisi egitim olarak kabul
edilebilir. Egitimdeki davranig¢1 yaklasimlar ile parcalanmis ve sadece nesnel olana yonelmis olan bilimsel
diisiince bunu basaramadig1 gibi insanlig1 bunalima siiriikledikleri sdylenmektedir. Iste bu noktada ¢dziim yolu
olarak biitlinciil egitim felsefesi iizerine diisiinmek gerektigi bildirimizin konusunu olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: egitim, biitiinciil egitim, modernizm.

Insan, felsefi, dini, kiiltiirel, biyolojik, sosyolojik, psikolojik siyasi, ekonomik v.s.
acilardan olmak tizere ¢ok farkli sekillerde belirlenebilir. Biitiin bunlara karsilik bu farkli
alanlarin ortak iki yonii madde ve mana ya da biyolojik ve psikolojik yon olarak ifade
edilebilir. Iste boylesi iki farkli yoniin kendi iginde biitiinlestirilmesi, uyum iginde hayatiyet
kazanabilmesinin vazgecilmez yollarindan birisi egitim olarak goriilmektedir.

Egitimin s6z konusu oldugu her yerde bulundugu bir durumdan hoslanmay1p daha iyi
bir duruma ulasabilmek adina insanin yapmis oldugu her tiir faaliyet s6z konusudur. Bunun
i¢indir ki Kant, insan ancak egitimle insan olur demektedir. Iste insan olabilme yolunda
yapilan ¢aligmalar, tarih i¢cinde ¢esitli sekillerde farkli amaglarla farkli yontemler kullanilarak
gergeklestirilmeye calisilmigtir.

Konuyu daha iyi anlasilir kilabilmek i¢in, 6ncelikle genel kabul gormiis egitimle ilgili
bazi tariflerle baglamak istiyorum:

Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir.”, “Egitim 6nceden saptanmis esaslara gore insan davranislarinda
belli gelismeler saglamaya yarayan planl etkiler dizgesidir.” “Secilmis ve kontrollii cevrenin
(6zellikle okulun) etkisi altinda sosyal yeterlilik ve optimum bireysel gelismeyi saglayan
sosyal bir stirectir.”"!

Bu tarifleri ¢ogaltmak miimkiindiir. 20. ylizyilin baslarindan itibaren bir bilim dali
olarak goriilmeye baslanmis olan egitimden “belli amaglara gore insanlarin davraniglarinin
planli olarak degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amagcla
teknikler gelistirmeye ¢alisan” bir bilim olma beklentisi daima kabul gormiistiir.

Dikkat edilecek olursa bu tanimlarda amag egitimin objesi olarak gdriilen 6grencinin
davraniglarinin onun digindaki diger mercilerin beklentilerine uygun olarak degistirilmesi
s06z konusudur. Bu tarifler hem kasith ve istendik hatta kontrollii bir davranis degisikligini
talep etmekte hem de bir bilim olarak kabul edilen egitimden bunlar1 ger¢eklestirmesini
istemektedir. Brezinka’ nin ifade ettigi gibi zaten egitim amag-arag-plan ¢ergevesinde yapilan
bir faaliyet olarak kabul edilmektedir.’ Insanlik tarihi boyunca bu beklentiler egitimde hep
varolagelmistir. Dogrusu egitimin plansiz ve programsiz olmasi bir bakima diislintilemez.
Burada esas problem amaglarin tespiti noktasinda toplanmaktadir. Ayrica arag¢ olarak kabul

1) Fidan,N./Erden, M.; Egitim Bilimine Giris, Alkim Yayinlari, Istanbul, 1998 s.18.
2) Fidan N ./Erden, M.; ibid.,s.33.
3) Uludag, Z.; Modernizm Siirecinde Antipedagoji ve Kritik, Degisim Yayinlari, Ist., 2004,s.25.
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edilen egitim faaliyetinde kullanilan yontem ve tekniklerin belirli yani nicel bir alana
sikigtirilmasi bir takim rahatsizliklarin ortaya ¢ikmasina da neden olmaktadir.

Sosyolojizm-psikolojizm ile tabiat¢i-kiiltiircii diisiince akimlar1 arasindaki ¢atigsmalar
ister istemez egitime yansimakta ve egitim i¢in tespit edilen amaglari etkilemektedir. Mesela
Fransiz ihtilali sonrasinda gelisen egitim diisiince ve hareketleri, ortaya ¢ikan yeni siyasi
yapilanmalarin geregi olarak vatandasglik kavramina uygun tarzda “davranig miihendisligi”
seklinde siirekli is basinda olmustur.

Ancak modernligin kendi i¢indeki ¢eliskileri, yine kendi iginden modernizme yapilan
elestiriler takdim edilen yeni yapilanmalar ve diislinceler ile egitimin amaclar1 ve ortaya
cikardigl sonuclar arasindaki ikilemler dolayisiyla olmasi gereken giiven duygusu sarsilmis
goriinmektedir. Bilimsel ve teknolojik gelismeler, enformatik caginin ortaya ¢ikardigi sonuglar,
farkli dlinyalarin ortaya ¢ikmasina neden olurken okullar i¢in hazirlanan miifredat programlari
ile mevcut gelismeler arasindaki uyumsuzlukta bu giivenin sarsilmasina katki yapmaktadir.
Elbette egitime duyulan giivensizligin pek ¢cok sebebi oldugunu sdyleyebiliriz. Burada ortaya
cikan kirilmanin oncelikle “yapisal sujenin krizi’nde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ciinkii
giinliik diinyanin somutlastirilmast duygu yoksullugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu ise hazci-
egoizmin bireyselligini hazirlamistir. Boylece gittikce izafilesen bir deger algisi, Freudgu
anlamda dahi siiper ego alaninin ger¢eklesmesini engellemektedir, denilebilir.

Diger taraftan sosyo-kiiltiirel alanda meydana gelen degisimler, modern hayat bigimleri
icinde ortaya cikan davranig ve degerlerin degistigini bunun ise teknolojik gelismeler
dogrultusunda gerceklestigini kabul etmektedir. Varolusgu hiimanist yaklagimlar 6grenme
kavramimi temelde degistirme yoluna giderken pozitivist 6gretim yontemlerine Kkarsi
cikmaktadirlar. Bu diisiincelerden K. Rutschky Schwarze Peadagogik, H.Giesecke Das Ende
der Erziehung isimli kitaplarinda s6z ederken egitim bilimleri ile tabiat bilimleri arasindaki
rasyonellestirme sonucu iiretim ve yapma paradigmasi arasinda egitim, hakimiyet prensibi
ile 0zdeslestirilerek teknik bir iiretim araci haline doniistiiriilmiistiir. Dolayisiyla ortadan
kaldirilmas1 gerekir denilmektedir. Cilinkii onlara gore her sey “i¢inde yasadigimiz an”a
yonelmistir. Modern egitimi, organize olmus hayat tarzi yerine pluralist bir zihniyet temel
prensipleri belirlemeye baslamistir.* Dolayisiyla egitimin mesrulugu tartisilir hale gelmistir.
Bu egitimi tamamen ortadan kaldirmiyorsa da modernin egitim anlayisinin sikintilarini
ortaya koyarken yerine yeni bir diisiince paradigmasinin kaim olmasini talep etmektedir. A.
Neil, P. Freire, I. ilich gibi egitim teorisyenlerinin giindeme getirdikleri bundan baska bir sey
degildir.

Bugilinkii egitim anlayisimizla gergeklestirilmeye calisilan kasit ve niyete dayali
amaclar ile yapisallastirilmaya c¢alisilan sujenin degismeyecegi seklindeki kanaat sarsildigi
icin Rogers ve Maslow tarafindan dile getirilen “kendini gergeklestiren” insan tipi biyo-
psikolojik sahada kaldig1 ig¢in fiirettigi davranis ve degerler de izafilesmenin Gtesine
gecememektedir. Zira sosyolojizm ve psikolojizm arasindaki miicadele son yillar i¢resinde
ikincisinin lehine gelismis goriinmektedir. Egitim faaliyetleri icinde insanin kendi digindaki
diinya ve evren ile birlikte kendini tanimasi1 gerekirken biitiinden kopuk olarak, parcalanmig
bir bilim dali i¢erisinde yani psikoloji temelli bir 6grenme agir basarken biyo-psikolojik
temelli bir yaklasim sergilemektedir. Ogrenme teorilerinin ortaya koydugu bilissel-duyussal-
psikomotor yetenekler boyle bir anlayisin sonucu olarak ortaya ¢ikmakta ve insan denilen
varligin sadece bir yonii ele alinarak biitiinden kopmus bir diisiince olarak karsimiza ¢ikarken,
problemi ¢6zme konusunda siirekli bir eksikligi de i¢cinde barindirmaktadir.

4) Uludag, Z.; ibid.,s.30 ve dev.

11




T . ULUSLARARASI EGIiTiM FELSEFESI KONGRESI
Egltlm-Blr-sen International Congress on Philosophy of Education

Egitime duyulan giivenin sarsilmasinin, amaglariin tartigilir hale gelmesinin egitim,
ogretim ve 0grenmede kullanilan yontem ve tekniklerin elestiriye maruz kalmasinin gesitli
sebepleri vardir. Bu sebeplerden biri gelisme ve ilerlemeyi, akla giivenmeyi, tabiata yonelmeyi
maddeye hakim olmayi insanin mutlulugu ig¢in tabiati yeniden diizenlemeyi, ruhsal ve
toplumsal alan1 dahi maddi sahanin sartlar1 gibi diisiiniip bilimsel yontemlerle anlamay1 ve
aciklamay1 amag edinmis olan pozitif bilim anlayis1 olmustur.

Cagdas diinya uzun zamandir bilim, felsefe sanat, ekonomi, edebiyat, dil hatta toplumsal
kurumlar alaninda 6niine gegilemez bir parcalanmislig1 yani kesret diinyasini yagiyor. Bu ise
uzmanlik adina, etnisite adina, siyasi veya ekonomik kaygilar adina ve kiiltiir adina meydana
cikiyor.

Halbuki ti¢ yliz yi1ldir modernite ve onun diisiince diinyas:1 stirekli bir hayatin ancak
sinirlar1 belirlenmis ve prensipleri 6nceden tespit edilmis bir alanda miimkiin olabilecegini
ileri siirmiistiir. Bu standartlar1 ve prensipleri belirleme yetkisini ise bilimsel diisiinceye
yani pozitivizme birakmistir. Sadece gozlem ve deneye dayanan bu diisiince akimi yeni
bir zihniyet yeni bir diinya goriisli ortaya ¢ikarmistir. Aydinlanma hareketiyle baslayan ve
gittikce sekiiler hale doniisen sonugta bilimsel aklin zirveye ulastigi onun disinda higbir
vasitanin mesru olarak goriilmedigi bir anlayisin diinyaya hakim oldugunu sdyleyebiliriz.
Tirkdogan H.Reihanbach’tan yaptigi bir alintida: “Bilimsel sonuglara gereginden fazla
giivenirlik tanimak felsefecilere 6zgii bir yanilgt degildir. .... Bilimin tiim sorunlara ¢6ziim
getireceg8i inanct o denli yaygindir ki bilim giiniimiizde, daha onceleri dinin karsilastigi
sosyal bir islevle, kisilere ve topluma kesin giivenlik saglama isleviyle, yliklii hele gelmistir.
Denilebilir ki bilime beslenen inang Tanriya olan inancin yerini almistir.””

Bu kabul sekli ¢agdas diisiince bi¢imini bilimcilik anlayisina kadar gotiirmiistiir.
Bugilin gelinen noktada bilimsel diislince ve bilim hakkinda kimsenin siiphesi olamaz. Ancak
hayatin problemlerini ¢6zmede yegane bilgi tiiriinlin pozitivizmin iginde var oldugunu
diisiinmek ve ifade etmek ne kadar dogrudur? Kald1 ki modern bilim anlayisinin yontemini,
sonuglarini ve hayatin her sathasini kucaklama istegini bugiin Batida bir¢ok bilim adami
ve diisiiniir ele almakta ve konuyu enine boyuna tartismaktadir. Bunlardan birisi olan Paul
Feyerabend, ¢agdas bilim anlayisi ile 6zglir bir toplum yaratilamayacagindan s6z etmektedir
¢linkii ona gore, “bilim adamlar1 ve bilim filozoflar1 bilimi, bir zamanlarin Roma Kilisesi’nin
Hiristiyanligi savundugu tarzda savunmaktadir...”.® Diger taraftan giindelik hayatimizda
uyguladigimiz demokratik birgok kural1 bilimsel gergekleri kabulde uygulamadigimizi ¢linkii
bu sonuglarin uzman goriisii olarak kabul edilisi bizi yine 6zgiirliikten ve demokratliktan
uzaklastirmaktadir derken onyedi ve onsekizizinci yiizyilda bilimin birbiriyle rakip yiginla
ideolojiden biri oldugu ve o donemler i¢in kabul gérmesinin sebebinin insanin 6zgiirliglinii
engelleyen birgok unsurun karsisinda durmasi oldugunu belirtirken bugiiniin bilim adaminin
tutumlari ile toplumu kélelestirmeye dogru siiriikledigini de ilave etmektedir. M. Horkheimer
ise bunu “ zamanimizin ortalama aydininin felsefesine gore bir tek otorite vardir: bilim yani
olgularin siiflandirilmasi ve olasiliklarin hesaplanmas1’’, seklinde belirtilmektedir.

Bu diisiince sekli 6zellikle A.Comte’un ii¢ hal kanunu olarak ifade ettigi li¢lincii
safhanin sonunda ortaya ¢ikmist1. Insan1 ve kdinati temelinden anlamaya calisan metafizik
dislanmis, bilimler felsefeden ayrilarak nesnel olanin sahasina indirgenmistir. Boylece
biitlinliiglinii kaybeden insan ve tabiat alemi kesret diinyasi olarak karsimiza ¢ikmistir.
Uzmanlik diinyasi olarak da ifade edilen sahalarda ¢alisanlar derinligine bilgi sahibi olurken

5) Tirkdogan, O.; Bilimsel Degerlendirme ve Arastirma Metedolojisi, MEB. Yaynlari, ist., 1989.,5.93.
6) Feyerabend, P.; Bilim Kilisesi(¢.C.Cerit), Pinar Yayinlari, Ist. 1991,5.108.
7) Horkheimer, M.; Akil Tutulmasi(¢. O.Kogak), Metis yaynlari, 3.Basim,st., 1994.5.69.
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birbirinden koparilmis alanlar olarak yan yana yasayan ama aralarinda higbir iliski olmayan
ve birbirinden habersiz kar taneleri seklinde bilimsellik adi altinda hayati ve insam1 ve
diinyay1 anlamaya g¢alismaktadir. “Varlik olmak bakimindan varligin ilmi” olarak tavsif
edilen metafizik olmayinca biitiinliigiinii kaybeden insan “kendini tanima”dan “kendini
gerceklestirme”ye kalkmistir. Aydinlanma hareketinin bir sonucu olan bu diislince hakikatin
pesinden kosan, varlig1 biitiin olarak idrak etmeye calisan felsefeyi dislayinca ugruna gayret
edilecek hakikatte kalmamistir.®

Dolayisiyla bugiin diinyanin i¢inde bulundugu durumu bir “bunalim” c¢agi olarak
adlandiranlarin sayis1 olduk¢a artmistir. R.Guenon “Rdénesans zamaninda itibar kazanan
ve modern uygarligin yapacaklarini ¢ok onceden belirleyen bir kelime vardi: Hiimanizm.
Hiimanizm, aslinda her seyi katiksiz insani ol¢iilere indirgeme, insani asan biitiin ilkeleri
saf dis1 birakma, mecazi olarak sdylersek, yeryiiziine sahip olma bahanesiyle goklerden yiiz
cevirme meselesi olmustur’™, demektedir.

Modern hayat bigimlerine kars1 tepkilerin yine modernin i¢inden ¢iktig1 postmodern
tasarilar egitim de dahil biitiin diisiince anlayislarimizi elestirel tarzda yeniden giindeme
getirdi. Frankfurt Okulunun diisiincelerinden 6nce A.Carrel, Insan Denen Mechul isimli
kitabinin baglangicinda Bati Medeniyetinin i¢ine diistiigii bunalimli durumu agiklarken
“Insan kendini tanimadan once madde diinyasma hakim oldu. Boylece modern toplum
ilmi buluslarin tesadiifii ile ideoloji kaprislerine gore, viicut ve ruh kanunlarini hi¢ dikkate
almadan kurulmustur. Biz feci bir hayalin kurbanlar1 olduk... Simdiden herkes hayatin
ve miiesseselerin diizensizliginden, ahlak duygusunun umumi zaafindan, ekonomik
giivensizlikten, kusurlularin ve canilerin yiikledigi yiiklerden 1stirap ¢ekiyor. Kriz bizzat
medeniyetin yapisindan ileri geliyor. Bu bir insan krizidir. .. ekonomik ve siyasi ilimler insan
ilmini ihmal ettiler...biz su anda Aristo gibi evrensel bilgi sahibi insanlara muhtaciz. Ilmi
aragtirma miiesseselerimiz kafi gelmiyor, ¢iinkii bunlarin ¢alismalar1 daima parga pargadir,'
ifadeleri ile modern bilim ve teknolojinin ortaya ¢ikardigi sikintilar1 dile getirmektedir.

XX. ylzyilin ikinci yarisindan itibaren gittikce artan elestiriler; modernizmin
kurumsallastirarak standartlastirdigir “hesaplanabilirlik ve yararlilik Olglilerine” uygun
yapilarin “totaliter” anlayisina karsi ortaya ¢ikmustir'!. Bu durumunun sonucu olarak
kiiltiirel alanda yeniden yapilanma ¢alismalari, sivil haklar hareketi, kadin haklar1 hareketi,
sanayilesmenin zararlarina karis1 ¢ikis, cevrecilik hareketi arka arkaya kendini gostermeye
baslamis ve bir¢ok taraftar bulmustur.

Kurumsallasan ve standartlasan bilimsel diisiincelere karsi mesela psikiyatri ve
pedagoji gibi alanlarda bu bilim dallarina kars1 gelisen antipsikiyatri ve antipedagoji gibi
caligmalar olusturulmaya calisilmaktadir. Uzak dogunun “yoga” ve “meditasyon” odakli
kabulleri Batida kendine yeni yeni taraftarlar bulmaya baglamistir.'” Fizikte meydana gelen
yeni anlayiglar ve kavramlar Descartes ve Newton’un mekanistik goriisiiniin 6tesinde mistik
tarafi agir basan biitlinciil ve ekolojik bir anlayisin gelismesine yol agmustir."® Egitimdeki
hakimiyet ve otorite kavramlar1 hem okul, 6gretmen hem de miifredat programlar1 adina
tartisilmaya baglanmustir.

8) Bk, Ciindioglu, D. Daireye Dair, Etkilesim Yaynlari, Ist., 2007 ,5.55-58.

9) Guenon, R., Modern Diinyanin Bunalimi(¢c.N.Avci), Agac¢ Yaynlari,ist.,25-26.

10) Bk.Carrel, A.; Insan Denen Mechul(c. Refik Ozdek), Yagmur Yayinlari, 1st.1990,s.13-20.

11) Bk. Horkheimer, M./Adorno, W.T.; Aydinlanmamin Diyalektigi I(¢c.0.0ziigiil) Kabalc1 Yay.,s.22.

12) Miller, R.; “Biitiinciil Egitim Felsefesinin Kaynaklar1”, Degerler Egitimi Dergisi, c 111, s.10,Temmuz 2005, ss.33—39.
13) Capra, F.; Bat1 Diisiincesinde Doniim Noktasi(¢.M.Armagan), Insan Yayinlari,Ist.1989.
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Bugiin bilim ve teknolojinin ulastig1 son noktada insan ve diinya arasinda bir kopukluk
yasanmaktadir. Bilimler kendi kulvarlarinda kosarken, diisiinen, yapabilen ve ozgiirce
se¢imlerde bulunarak eylemde bulunabilme giiciine sahip olan insan1 da kendi sartlarina
uymaya zorlamaktadir. Bunun neticesinde; “iyi egitilmis vatandaslar ya da ekonomik sistemin
tretken katilimcilar1 olmak tizere egitilmis”'* insanlar olarak onlardaki sefkat, merhamet,
sevgi, kendini bilme, dogal ¢evreye saygi, sosyal adalet duygusu gibi bir takim evrensel
degerlerin yok edilmesine yol agmistir. Baska bir ifadeyle sdylersek modern bilimden
hareketle uygulanan egitim sistemleri madde ve mananin birbirinden kopmasina, biitiinliiglin
bozulmasina neden olmustur.

Biligsel, duyussal ve psikomotor yetenekler olarak egitimde insani farkli yonleriyle
ele alan modernizmin diistiigii bu durumu Aion isimli kitabinda Jung “er ge¢ niikleer fizik
ve bilingalt1 psikolojisi ikisi birlikte birbirinden bagimsiz ve zit yonlerden askin alana dogru
birleserek c¢ekileceklerdir...Psike(ruh), maddeden biitiiniiyle ayr1 olamaz”'® demektedir.
Boyle bir biitiinliigli Anna Lemkow, “biitiin yasamin birligi ve tekligi, hakikat ya da
Mutlak’in her yere yayilmis olmasi, ¢ok boyutluluk ya da varolusun hiyerarsik karakteri”
olarak belirledigini aktaran Miller ayn1 makalesinde K.Wilber’in “hicbir sey bir tiir konteks
olmaksizin var olamaz, hi¢bir sey yalnizca ayrilmis, baglantis1 koparilmis bir parga degildir”
dedigini aktarirken biitiinciil bir evren diisiincesini vurgulamaktadir'(R. Miller, Biit. Egit.
Fels. Kaynaklari, s.35)

Biitiinciil diislince bigimi, insanlik tarihi icerisinde zaman zaman olusmus ve kitleleri
etkilemistir. Mesela “Ortagag diislincesi biitiinciildiir yani anlamlandirma girisimlerini,
varligin bir boliimiine veya belirli bolimlerine degil biitiin varlia yoneltmistir”'? Ancak
olusumu igerisinde ifrat ve tefrit noktasini tayin edemedigi i¢in dengeyi saglayamamis,
tekrara diiserek kendisinden siiphe edilmesine hatta terk edilmesine yol agmuistir.

Parganin asla biitlin olmadig1 hatta parcay1 tanimanin biitiinii tanimak olmadig1 herkesi
tarafindan kabul edilen bir gergektir. Buradan hareketle; Pargalanmis bir evren ve varlik
anlayisinin yerine temelinde birlik ve 6ziinde maneviyat olma konusundan baslayarak,
biitlinciil perspektif biitiin fenomenlerin bdliinmesi ve birbirine muhalefeti yerine, birbirini
tamamlayiciligini vurgulamakta diinyada giiclerin dinamik dengesinin savunan diisiincenin
modern bilim ve egitimin sikintilarina yeni bir soluk getirecegi diisiiniilmektedir.

Ozellikle egitim alaninda “pedagojik sendrom”dan ¢ocuklar1 kurtarabilmek, “cocugu
akla uygun hale getirebilme”, “ebeveynin ¢ocugu kendine maletme” meselesi, insanlarin
kendi rahatsizliklarini ¢ocuklarina miras birakma, okulun hakimiyet duygusu, yabancilagsma,
niteliksiz insan yetistirme, benlik kaybi, degerlerin elestirisi v.s. gibi konular bugiin egitim-
Ogretim yapilan kurumlarin iirettigi problemler olarak goriilmektedir. Diger taraftan egitimin
didaktik yoniinde kabul etmis oldugumuz sosyal ve sayisal zeka kavramlar1 duygusal, ruhsal
ve ¢oklu zeka anlayiglar1 gibi yeni ¢alismalarla yeni problem alanlarina isaret etmektedir.
Bu ise egitimin bagariya endeksli 6l¢cme ve degerlendirme standartlarini sarsmakta egitimde
yapilandirmaci diistincelere kap1 agmakta ve tesvik etmektedir. Burada sunu rahatlikla ifade
edebiliriz ki, teorik diisiince tasarilar1 postmodern anlayislardan kiireselci yaklasimlara dogru
yeni acilimlar ortaya koyarken tek diize kabulleri sarsmaktadir.

14) Miller, R ; ibid., s.34.

15) Capra, F.; Bat1 Diisiincesinde Doniim Noktast, ibid.,s.431.

16) Miller, R ; ibid. S.35

17) Tekeli,S/Kahya, E. Ve digerleri; Bilim Tarihine Girig, 4.Basim,Nobel Yayinlar1, Ankara,2007,5.103.
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Sonuc¢

I¢inde yasadigimiz yiizyil insan agisindan bunalimli bir dSnemi hazirlamaktadir. Sosyal
acidan toplum baglar1 ¢oziilmektedir. Ekonomik iiretim araglar1 sosyal adalet duygusunu
tahrip etmektedir. Siyasal sistemler diigmanlik iiretmektedir. Sanayi diinyayi tahrip etmeyi
stirdiirmektedir. Biitiin bunlarin yaraticisi, yaptiklar: ile mutlu olma heveslisi olan insan
tarafindan ortaya ¢ikarilmaktadir. insanimn ise “her seye giicii yettigine inanilan, modernin
kurucusu olan okulda uygulanan egitim vasitasiyla sekillendirildigi, yetistirildigi ve hayata
hazirlandig1 sdylenebilir.

Insani temel hak ve hiirriyetler zaman zaman vatandaslik ugruna, etnik benlik ugruna
gormezden gelinmektedir. Pozitif bilim metafizigi dislayarak hem kendi alanin1 hem de varlik
sahasini parcalamistir.

Heniiz erken olsa da gelecek on yillar igerisinde varlik kendi biitiinliigiinii saglamak
zorundadir. Farkli hayatlarin degil tek bir hayatin oldugu fark edilmek zorundadir. Bilim ve
bilimsel diigiince farkli diinyalarin degil ayn1 diinyanin bilgisine ulasabilmek i¢in disiplinler
arasi ¢aligmak zorundadir. Evren ile insan, makro kozmos ile mikro kozmos arasindaki uyum
saglanmak daha da 6nemlisi anlagilmak durumundadir. Bir sairin dedigi gibi; “Hosca bak
zatina kim ziibde-i dlemsin sen/Merdum u dide-i ekvan olan &demsin sen” musralarinin anlami
iizerine yetisecek nesilleri, kendi kabullerimizi yasatmak i¢in degil kendi yasayacaklar
zamanin bilgi ve degerlerini kazanacak sekilde yeni bir nesil i¢in yeni bir egitim diislincesine
hazirlanmaliy1z.
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PROF. DR. YASIN CEYLAN
ODTU

YIRMIBIRINCI YUZYILDA EGITIiM NASIL OLMALIDIR?

Ozet

Kiiresellesme ile birlikte ulus-devleti mesru kilan teorik degerler sorgulanmaya baslanmis, soguk savasin
sona ermesiyle de, ideolojiler arasi diismanliklar anlamini yitirmistir. Yirminci asirda mevcut olan hemen biitiin
uluslarm egitim sistemlerinde, milliyet, din farki, cografi farkliliklar karsilikli olumsuz tavirlara sebep olmus,
ulusal kiitlelerde diigman uluslar konusu, uluslarin birlik ve biitiinliigii icin vazgecilmez bir unsur olmustur. Yeni
nesillere, birikmig mevcut bilgiyi aktarma ve ahlaki degerleri yerlestirme gibi temel misyonu olan egitim ve
ogretim kurumlan, bunun yaninda, diger milletleri ve farkli dinlerdeki insanlari sevmeme, hatta onlardan nefret
etme gorevini de iistlenmistir. Bu diismanca yaklasimi, tarih kitaplarinda ve sosyal bilimlerin bazi kollarinda
gérmek miimkiindiir.

Ancak, ulus kiiltiiriinlin, kendisinden olmayan1 diglama ve sevmeme dogmasi, biitiin insanliga zarar
verdigi gibi ulusun kendisine de fayda vermemistir. Goniillere zerk edilen nefret duygusu, bu sefer kendisine
donmiis, bir ulus i¢indeki farkli din ve etnisiteler aras1 diigmanliga dontigsmiistiir. ¢iinkii kin ve nefreti mesru kilan
bir egitim sekli, bu duygularin, bir sekilde, doyum i¢in su yiiziine ¢ikmasi gerektigini tahmin etmeliydi. Ulusal
devletler, diisman milletler i¢in tezgahladiklart bu irrasyonal diirtiilerin bizzat kendilerine zarar verdiklerini
goriince, bunu telafi i¢in bagka bir yanlisi islemislerdir. Bu sefer, farkliliklarin aslinda yiizeysel oldugunu iddia
etmisler, mesela farkli etnisitelerin varligini kabul etmek yerine, bu etnisitelerin bir ana irkin kollar1 oldugunu
ileri stirmiislerdir. Ne var ki, bu iddiaya kendileri de inanmamuiglardir. Neticede, farkli aidiyetlerin bir arada
yasamalar1 i¢in elzem olan tolerans ve hosgorii ortadan kaybolmus, ayn1 topraklarda yasayan insanlar birbirine
diisman edilmistir.

Bunun disinda, ulus devlet kiiltiirii, milli kahramanlar yaratmis, bunlara insaniistii nitelikler yakistirarak,
yeni nesillerin bilingleri {izerinde ¢ekilmez bir siklet birakmigtir. Vatan, bayrak gibi kavramlar fetig simgeler
haline getirerek, insanin kiymetini diigiirmiis, insan mutlulugunu beseriyetin ana hedefi olmaktan ¢ikarmstir.
insani, kendi iiriinii olan degerlere feda etmek suretiyle, insana yapilabilecek en biiyiik kotiliigli yapmustir.

Ulus devlet kiiltiirlinden kaynaklanan bu patolojik egitim modelinden kurtulmak igin, yeryliziindeki
kitalarin ve her tiir milletin birbirine yaklastigi cagimizda, aidiyet anlayigimizda koklii bir degisiklige gitmemiz
gerekmektedir. Irksal, dinsel, kiiltiirel ve cografi aidiyetlerin vurgulanmasinin, insanlar arasinda kin ve nefrete
yol actig1 artik bir vakiadir. Yerkiirede var olan tiim beseriyetin, baris i¢inde ve kardes¢e yasamasi amag ise,
insan merkezli bir egitim projesinin biitiin kiiltiirlerde benimsenmesi sarttir. Bu insan, 1rki, dini yeri ne olursa
olsun kiymetini koruyan insandir ve daima merkezdedir. Béyle bir diinya goriisiinde dinsel, ulusal ve mahalli
degerler yerine hiimanist global degerler esastir. Insanin esas aidiyeti ise bu degerlere bagliliktadur.

Ideal bir egitim, zamanmin gereklerini yerine getiren egitimdir. Yirmi birinci asra
girerken, bir 6nceki asirda egemen olan bir¢ok sosyal deger 6nemini yitirmis, onlarin yerini
yeni degerler almistir. Bu degerlerin ne olduklarini belirtmeden once, egitimde temel olan
fen ve sosyal bilimlerin ne sekilde verilmesi gerektigi lizerinde duralim: Egitim sisteminin
cesitli seviyelerinde fen egitiminin en etkin bigimde nasil verilebildigi basl basina biiyiik
bir sorundur. Fen bilimleri genelde, dogay1 anlamak ve sayisal olarak dl¢gmek oldugundan,
bu tiir bir egitimde, kiiltiir farklar1 fazla bir 6nem arz etmez. Yani Amerika’da veya Uzak
Dogudaki bir iilkede, fen bilgisinin en verimli sekilde aktarildigi bir metot, Tiirkiye’de
de uygulanabilir. Mesela, egitim sistemimizde, matematik ve fizik dgretiminde, agirlikli
olarak uygulanan ezberletme yontemi, diger iilkelerde uygulanan metotlarla karsilastirilip
degistirilebilir. Cilinkii analitik bir kavrayisla formiilleri anlamayip ezberleyerek hafizada
tutan 6grenci, konuyu anlamamaistir. Ayn1 formiilii bagka bir problemde kullanmakta zorluk
ceker. Halbuki her formiiliin gerisindeki gizemli gibi goriinen orantilar, agikliga kavusturulup
ogrenciye takdim edilirse, O0grenci, konuyu temelinden Ogrenir, bildigini de defalarca
tekrarlamaya gerek duymaz. Hem bu sekilde verilen analitik 6gretme metodu, 6grencinin
zihnen geligsmesini saglayacaktir.

Egitim sorununun diger ayagi olan beseri bilimlerin 6gretimine gelince, asil burada
sOylenecek sozlerim var. Edebiyat, sosyoloji, tarih ve felsefe gibi disiplinler, 6grencinin
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diinya goriisiinii olusturan 6gelerdir. Bir¢ok etik ve sosyal deger bu bilimler yoluyla 6grenciye
aktarilir. Ogrenci dogaya, insanlara, olaylara ve hatta matematik, fizik ve astronomi gibi
fen bilgilerine, beseri bilimlerden aldig: dlgiilerle bakar. Bir egitim modelinde hedef olarak
belirlenen ideal birey, bu bilgilerin verilis metoduyla ilgilidir. Egitimi alan 6grenci, verilen
bilgilerin aktarilis sekline gore ya kati, bagnaz ve bagimli olur veya esnek, yeni ve farkl
bilgileri kabule yatkin, bagimsiz bir kisilik olarak yetisir.

Egitimde her seyden 6nce 6grencinin bilincine ve muhakeme giiciine giivenilmelidir.
Ogrencinin, hocasmin akliyla diisiinmesini engellemek gerekir. Sosyal bilimlerde yiizde
ylz dogrular olmadig1 i¢in, 6grenciye verilen bilgilerde 6grencinin siiphe edip bu bilgiyi
sorgulamasi dogaldir. Buna miisaade etmek gerekir. Bilgi aligverisinde slipheye islerlik
kazandirilmasi, bilginin dogmaya donligmemesi i¢in kaginilmaz bir husustur. Aksi halde bu
bilgiler, mutlak bilgiler olarak algilanir. Bu durum, ileride, bu alandaki yeni bilgilere kapali
kalacagi gibi, kendisi gibi diisiinmeyenleri yanlis yolda goriir. Boyle diisiinen bireylerden
olusan bir toplumda, kanaate ve bilince dayanan bir uzlagma yerine, ancak kanuna dayal
zoraki bir birliktelik s6z konusu olabilir.

Sosyal bilimlerdeki rolatif bilgi ve degerler sunulurken, bu tiir bilgilerin dogasindan
kaynaklanan antitez versiyonlarint mutlaka vermek gereklidir. Mesela, kapitalizmin ne
oldugu 6gretilirken, bunun karsit1 olan komiinizm de orijinal metinlerinden verilmelidir. Dinin
ve inancin insan yasamindaki yeri ve dnemi anlatilirken, bir dinsizin ve ateistin din karsiti
goriislerine ayn1 samimiyetle yer verilmelidir. Boylece, 6grencinin, din ve inang hususunda
secim yapmasi, kendisine birakilmalidir. Boyle bir 6zgiir ortamda bilincini zenginlestiren
ogrenci, kendi adina bir se¢cim yaparken, kendisinden farkli bir se¢cim yapan arkadasina bu
hakki tanir. Kendisinden daha farkli bir karar verdigi i¢in ona diigman olmaz. Onlara bir arada
tutan dzgiirliiktiir, bireysel bagimsizliktir. Ozgiirliigiin sagladig1 beraberlik ve dayanisma, bir
dogmada ittifak etmekten daha giiglii ve daha insancadir.

Cagdas egitimde gozetilmesi gereken diger bir husus da, insan kiymetinin her seyin
iistiinde tutulmasidir. Sami dinlerindeki tevazu prensibi ve tanr1 huzurunda insanin higligi
inanci, hi¢bir zaman, insan degerinin kaybina yol agmamasi gerekir. Mesela Aristo etiginde
savunulan, bireyin kendini yiice bir varlik ve degerli bir kisilik saymasina izin verilmesi,
bdylece insanlar arasi saygi ve sevginin artmasinin saglanmasi, egitimin bir prensibi haline
getirilebilir. Bunun bir anlami, insandan daha kiymetli bilinen kutsal kavram ve nesnelerin,
insan karsisinda deger kaybetmesi demektir. Ciinkii bir kiiltiirde insanin kendisi yerine, ihdas
ettigi kavram ve varliklar, insandan daha biiylik kiymet kazanirlarsa, kendisi bundan zarar
goriir. O sanal kutsalliklarin altinda ezilir. Onlara kendini kurban eder. Bu, pek fark edilmeyen
bir intihar tiirtidiir.

Bir insan kutsallara feda edilmeyecegi gibi, baska bir insana da feda edilmemelidir.
Insaniistii vasiflarla nitelenen bir insan, diger tiim insanlara haksizlik eder. Kimse kimseden
istiin degildir. Ustiinliik ancak erdemle miimkiindiir. Bu erdem de ancak insanca bir erdemdir.
Insan kapasitesini asan tanrisal erdemler saibeli erdemlerdir. Bir insan her bakimdan
erdemli de olamaz. Bazi hususlarda diger bir insandan ileri iken diger bir konuda geridir.
Insanin zaaflarla donatilmis olmasi, insan olmasinin esasindandir. Bir insanin zaaflarindan
bahsedilmiyorsa, iyilikleri de siiphe altinda kalir. Bir kisiligin komple tarifi, iyi ve kotii haslet
ve eylemlerinin bir arada dokiimiinden ibarettir. Tarihsel bir kisiligi veya dindar bir azizi
anlatirken, insan sinirmi agmamak gerekir. Smirt zorlayan anlatimlar, gengler iizerinde bir
baskiya doniisiir; onu, bilingsel kolelige siiriikler. Bir insan1 melekler seviyesine yiiceltip
taltif etmek, insanlik adia yiiz karasidir. Insanliga ¢ok sey kaybettirir.
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Etik degerlerin anlatimina gelince, her seyden Once ahlaki erdemlerin teorik degil,
pratik bir alan oldugunu bilmek gerekir. Etik tavir ve fillere sahip olmayan bir ahlak hocasi,
etik konularin felsefi esaslarini, teorik olarak ne kadar anlatirsa anlatsin, 6grenciye faydasi
olmaz. Diger taraftan, erdemli tavir ve davranis sahibi bir 6gretmen, hangi dersin hocasi
olursa olsun, 6grenci iizerinde daha etkilidir.

Ahlak konusunda sdylenecek baska bir soz ise, taklit ahlakidir. Etik davranis1 goriip
ondan etkilenmek, etik kisiligi gelistirmek i¢in esastir. Etigin teorik bir disiplin olmadigini
soyledik. Etik, hareketlerle ilgilidir. Ancak bir etik davranisin aynisim taklit etmek, etik bir
hareketin tekrarlanmas1 demek degildir. Etik bir fiili gozlemleyen bir kisinin, bu davranistan
alacag1 sey, etik kuraldir. Yani, karsidaki kisiyi bu davranisa siiriikleyen ahlak kuralini
yakalamaktir. Yoksa davranisin goriiniir tarafimi algilayip aynisin tekrarlamak degildir. Bu
sebeple, bir erdemli kisinin pesinden gitmekle erdemli olunmaz. Ciinkii her erdemli davranis,
bireyin iradesinin ahlak kuralina uymasi sonucu ortaya ¢ikan fiildir. Bu fiil yenidir ve benzeri
yoktur. Dolayisiyla, tiim ahlaki eylemler, ayni kurala bagli olmakla beraber, birbirinin aynisi
degildir. Sonug olarak diyebiliriz ki, ahlak e§itiminde, taklit ve pragmatik sonuclara dayanan
egitimden vazgecip, ahlak yasasini esas alan bir yetistirme modeline gegmek gereklidir
kanaatindeyim.

Cagdas egitim konusunda sdylenebilecek baska bir husus ise, kiiltiirlerin birbirine
bu kadar yaklastig1 bir ¢agda, ulusal deger ve yerel hasletlerden kiiresel degerlere gecis
zorunlulugudur. Bagka kiiltiirlerdeki insanlarla kaynasip kardesge birlikte yasamak igin,
ulusal degerleri iistiin tutup yabanci medeniyetleri hor goren bir egitimi artik birakmak
lazimdir. Tarihte gegmis olan savas ve anlagsmazliklari canli tutarak, milletler arasinda kin
ve nefreti beslemek, ideal bir insan1 yetigtirme amacina ters diigmektir. Bu konuda yapilmasi
gereken sey, tarih kitaplarinin, insanlart ve barigi seven, temiz ruhlu tarihgiler tarafindan,
yeniden yazilmasidir.
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PROF. DR. OLIVER LEAMAN
KENTUCKY UNIVERSITESI

KURESELLESME VE EGITIM FELSEFESI:
SORUNLAR ve IHTIMALLER

Kiiresellesme siirecinin siklikla dile getirilen sorunlu yonlerinin yani sira, bazi net
avantajlar1 da bulunmaktadir. Genglerin egitim siireci iginde, birbirine bagli olan bir diinyada
yasadiklarinin farkinda olmak harika bir fikirdir ve genglerin, is hayatina atildiklar1 zaman
diinyanin her yerinden diger katilimcilarla rekabet edebilmeleri gerekmektedir. Calismanin
birgok farkli sekli oldugunun farkinda olan bir toplumda yasayanlar i¢in ¢ok dnemli kiiltiirel
avantajlar da bulunmaktadir, zira bu sekilde kisi kendi uygulamalarini ve inanglari daha
genis bir baglam igersine yerlestirebilmektedir.

Kiiresellesmenin daha olumsuz ydnleri “herkes icin tek bir beden” yaklagimin
icermektedir. Buyaklasimda, tek bir egitim modelinin her yerde uygulanmasi 6ngoriilmektedir.
Bu durum, bagka kiiltiirler iizerinde hakimiyet kuran ve yerel kiiltiirii geri alinamaz bigimde
degistiren gesitli fikirler ithal eden belli bir kiiltliriin hegemonyasini yansitabilmektedir. Son
yillarda belirli kiiltiirel giiglerin etkisinin giderek artmasi ve gengleri hem egitim sistemi hem
genglik kiiltiirii ile sekillendirmesi konusunda ciddi bir panik yasandigi ve bunun sonucunda
da diinya eskiye gore ¢ok daha homojen bir hale geldigi goriilmektedir. Baz iilkeler, diger
iilkelerin daha ileride oldugu kabul edilen egitim ve sosyal sistemlerini olduk¢a genis anlamda
ve dogrudan kopyalama yoluna bile gitmistir; burada kabul edilen amag¢ genglerin, diger
kiiltiirdeki gencler gibi olabilmeleri ve dolayisiyla da iki kiiltiiriin birbirine ¢ok benzemesi
icin tek bir kiiltiire dayal1 olarak sekillenmeleridir.

Ancak bu endiseler fazla abartilmistir. Egitim felsefesinde yapilan Onemli bir
elestiriye gore, cocuk bos bir kaptir ve 6gretmenleri tarafindan bilgiyle doldurulmayi
beklemektedir. Egitim felsefecileri siklikla ¢ocuklarin okula kendi fikir ve ilgilerini de
getirdiklerini ve edindikleri bilgilerin bu faktorlerle sekillendigine dikkat ¢ekmektedir.
Kiiresellesmenin cesitli kiiltlirler {izerinde uygunluk empoze ettigi diisiincesini dikkatle ele
almak i¢in bu fikri kullanabiliriz. Bu kiiltiirler bos kaplar degildir, bu nedenle yeni fikir ve
kavramlar1 sekillendirerek ve kendi 6z kiiltiirlerinde kullanilmak iizere uygun hale getirerek
kullanmaktadirlar ya da en azindan ideal olan budur. Bir egitim sisteminde aranmasi
gereken sey bu iki prensibi dengeleyecek bir seydir; yeni deneyim ve fikirlere agik olma
fakat bu deneyim ve fikirlerden etkilenmeme ihtiyaci ve mevcut yerel kiiltiirel ilkelere saygi
duymak fakat bu ilkelerle sinirlandirilmamak. Bir ge¢misi olup, gelecekte de var olmasini
iimit ettigimiz egitim sistemi ve ¢ocuklar arasindaki analojiyi takip ederek bu ideale nasil
ulasacagimiz konusunda daha net bir fikir olusturabiliriz. Nereden gelip nereye gitmek
istedigimiz arasindaki dengenin kiiresellesme tartismasiyla yakindan iligkili oldugunu
gorecegiz.

Kiiresellesmeyi elestirenlerin yaptig1 varsayim, 6zel bir egitim tiiriinii elestirenlerin
yaptig1 varsayima benzemekle birlikte ondan daha gecerlidir. Yani, herkes Starbucks kahvesi
icerse, Big Mac yerse, Hollywood filmi izlerse ve Abercrombie and Fitch giyerse, o zaman
herkes bir Amerikali gibi olur. Bunu sdylemek bile bunun ne kadar sagma bir diistince oldugunu
anlatmaya yetiyor. Bir okulda 6gretmenin sinifa hakim oldugunu, 6grencilerin 6gretmenleri
ne derse yaptigini, 6gretmenin dediklerine uyduklarini ve bunu neredeyse 0gretmeni taklit
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edecek derecede iyi yaptiklarini ya da belki de onu birebir taklit ettiklerini gdzlemleyebiliriz.
Aramizda 6gretmen olanlar cogu zaman dinleyicilerin bizi dikkatle dinledikleri, dediklerimizi
yaptiklar1 ve sOylediklerimizden derinden etkilendikleri fikrine kapilmistir. Ancak gercek
cogunlukla olduk¢a farklidir. Biz her ne kadar dyle gorsek de, cocuklar doldurulmayi
bekleyen bos kaplar ve yazilmak i¢in bekleyen bos yazi tahtalart degildir. Egitim sistemine
kendi fikirleri ve deneyimleri ile dahil olurlar ve onlara verdiklerimize minnettar bir sekilde
tepki verecek kadar kibar olsalar da, bunlar1 bir elleriyle kabul ederken, digeriyle de
reddedebilirler. Durum bdyle olmasaydi, bu dikkat ¢ekici bir hal alirdi; ¢linkii cocuklarin
sadece onlara sdylenileni yaptig1 bir okul ¢ok can sikici bir yerdir ve gocuklar1 yasayacaklari
diinyaya hazirlamakta kesinlikle bagarisizdir. Bu tabi ki yalnizca genel anlamda okullar ve
egitim icin degil, ayn1 zamanda kendilerine sdyleneni yapan, igerisinde sistemli ve makine
gibi hareket eden bir siirii insan gordiigiimiiz totaliter sistemlerin tamami i¢in de gecerlidir ve
bu kisilerin beyinlerinin yikandigini ve hiikiimetlerinin tam kontrolii altinda oldugunu ifade
ediyoruz; ancak bu hiikiimetler iktidardan diistiigiinde (neyse ki bu durum memnun edici bir
siklikta goriiliiyor), insanlar farkli diisiinmeye ve hareket etmeye davet edildikleri yeni gevreye
alismakta biraz zorluk ¢ekerler. Bu ancak, hiikiimetlerinin izledigi yolu takip ediyormus gibi
gorilinlirken bile halen belirli bir 6l¢iide farkli diisiindiiklerinde gergeklestirilebilir ve bu
tamamen beklenen seydir. Yetkililerin bize sOyledikleri ile ger¢ek arasinda uyusmazliklar
oldugunu goriiyoruz, gelecege yonelik sebeplerden dolayr bunlari belli etmeyebiliriz ancak
gercekler bilincimize ¢arpmanin bir yolunu bulur ve zihnimizde birbiri ile uymayan c¢ok
cesitli fikirleri bir arada tutmaya ¢alisabiliriz ve bu da ¢ogunlukla din ile desteklenir. Din,
bir cinse ya da her seye kadir olan ilaha kars1 olumlu tutumlar sergileyebilir; ancak diinyada
haksiz yere ¢ile ¢ekilen durumlarin da farkindayiz. Stiphesiz ki bugiin, bahsedilen belirgin
mantiksal karisiklik i¢in Onerilen birgok ilahiyatla ilgili ya da felsefi ¢oziim bulunmaktadir
ve insanlar da tabi ki bu ¢oziimlerin farkindadir ama sadece kalpten inananlar bu “¢éztimler”
hakkinda oldukca siiphecidir. Kaderlerinin temel ilkelerinin deneyimlerine kars1 geldiginin
farkinda olmakla birlikte, hem kaderi hem de deneyimi kabul etmeye ve bagkasinin hesabina,
cok gerekli olmasa da, birinin 6nemini reddetmeye hazirdirlar.

Bunda goze ¢arpan yeni bir sey yok; sik sik alisilmisin disinda oldugunu ve post-
modern toplumun bir 6zelligi oldugunu diisiinsek de, kiiresellesmis bir ¢evrede ironik,
cogulcu, karma ve medyanin yonettigi teknolojik toplumlarin bir iirlinii olan kiiltiir tarzinda
hicbir yenilik yoktur. Cocuklar uzun siiredir 6gretmenlerini dinliyor ve bahsettikleri seyleri
elestirel bir gozle inceliyor. Siipheciliklerini ifade edemeyebilirler, bunu beceremeyebilirler
ancak genellikle siipheciler ve dgrencilerin 6gretmenlerinin onlara soyledigi seylerle ikna
olacak kadar itaatkar olduklarini farz etmememiz gerekir. Ayni sekilde, giydikleri, yedikler,
ictikleri ve izledikleri seylere gore kiiresellesmis kiiltliriin agikg¢a bir parcasi olanlarin aniden
Amerikali, Fransiz ya da baska bir milletten olduklarin1 da kabul etmemeliyiz. Aksine,
kiiresellesme hakkinda bir seyler biliyorsak, bunun zorla yerel kiiltiire sinirlama getirmekle
degil, yerel kiiltiirle birlikte ¢aligmakla, yerel olmakla ve yerel kosullara iyice uyum
sagladiktan sonra o kosullarin ve o kiiltiiriin bir parcasi olmakla yaptigini da biliriz.

Peki bu egitime nasil uygulaniyor? Ekonomik krizi de g6z dniinde bulundurdugumuzda,
belirttigim gibi, ekonomiler daha az ihrag ve ithal edildik¢e, bagimsiz devletler arasinda uzun
dénemler sonucu yapilan anlagsmalar ve kurulan birlikler ¢atirdadikca ve zora girdikce diinya
hizla kiiresellesmeden geri doniiyor. Yine de bu siirece direnebilecek tek kiiresellesme glicii
bat1 teknolojik laik egitimi fikridir. Sik sik vurgulandig: gibi, teknolojik entelektiiellik ve
dini baghlik arasinda uyusmazlik yoktur. Birlesik devletler dinin olmadig: bir iilke degildir
ve ayrica oldukga teknolojik bir toplumdur. Ornegin, internet radikal Islam gruplarinin savas
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meydani haline gelmistir ve gegmiste Misir’da pek ¢ok miihendis muhandis kelimesinin
genellikle Miisliiman Kardesler i¢in kullanildig1r Miisliiman Kardesler iiyesiydi. Teknoloji,
her ne kadar umma {iyelerini dagitma ihtimali olsa da onlar1 bir araya getirmeye hizmet
etmistir ve bu durum ayrica diger dini gruplarin da yararina olmustur; bunlardan hi¢biri hem
teknoloji hem de bireylerin onu kullanmay1 bilecek kadar kiiltiirlii olmamasi durumunda
ger¢eklesmezdi.

O halde, bilimsel egitimin kac¢inilmaz olarak bilimsel diisiinceler dogurdugunu
sOyleyemeyiz, orn. bilimin her seyin agiklanacak son seviyesini temsil ettigi diisiincesi.
Modern olmak ve ayn1 zamanda da dindar olmak tamamen miimkiindiir ya da daha iyi bir
ifadeyle, modernligi gelenege baglilikla bir araya getirmek miimkiindiir. Ornegin, modern
olarak degerlendirdigimiz bir¢ok insanin batil inanglari olabilir ve sadece y1ldizlar ayni hizaya
geldiginde 6nemli bir karar alabilirler veya bir bina insa edecekleri zaman onu etkiledigine
inanilan gizli giiclere gobnderme yaparak insa edebilirler. Yerel elbiseler giymeye, yerel dili
konusmaya ve yerel gelenekleri uygulamaya devam eden modern insanlar da bulunmaktadir,
is yerinde farkl sekilde giyinirler ve farkli seyler yaparlar. Bu bizi sasirtmasi gereken bir
sey degildir, hepimiz iste ve bos zamanlarimizda birbirinden farkli maskeler takariz ve bu
maskeler birbirine karigabilir ya da karigmayabilir.

Iste tam bu noktada geleneksel egitim felsefesi olduk¢a faydalidir, gocugun yazisiz
bir levha olarak okula gelmedigini ve sistemin onun ruhunu ve bos tahta {lizerindeki harfi
yazdigim1 hatirlatir. Cocuk belirli bir gegmisten gelir. Bu ge¢misin sirasiyla 6grenmeyi
engelleyebilecegini ya da tesvik edebilecegini biliyoruz ve burada asil 6nemli olan nokta ise
okula gitmek degil, gegmistir. Biitiin bunlar daha ¢ok yerelin zaferi olarak anlasiliyor, yerel
sunmak zorunda oldugu seyin 6nemli oldugunu ve egitim siireci boyunca goz ardi edilmemesi
gerektigini sOyliiyor. Cocuklarin ge¢migleri yliziinden 6grenmeleri engellendiginde ve
ogretmenler sik sik bu ge¢mis yiiziinden ¢ocuklarin sinifta diisiik performans sergilemesinden
yakindiginda bundan pismanlik duyuyoruz, ancak ge¢misin sadece olan birgok iyi seyi degil
yerel kiiltiir iizerindeki kiiresel degerleri de 6nledigini de hesaba katmaliyiz. Ornegin, yerel bir
kiiltiir iizerindeki kiiresel degerlerin yarattig1 yiikii dnler ya da en azindan sinirlar. Ogrencilerin
geldikleri yerleri¢in baglilik hissetmelerini saglar ve 6gretmenin onlar1 gétiirmeye calistigi yer
konusunda bir direng gelistirir. Bu 6gretmenler i¢in tabi ki oldukea sinir bozucu bir durumdur;
clinkli onlar mevcut hale getirdikleri egitim degerlerinin belirgin oldugunu ve samimi bir
sekilde kabul edilmesi gerektigini diisiiniir. Bu diisiincelerinde genellikle haklidirlar ve hakli
olmalar1 okuldaki yerel niifusun 6gretmenlerin diinya goriisiine uygun olarak hareket etmeyi
reddettikleri zaman daha da sinir bozucu bir hal alir. Ancak, kendi kiiltiirel gegmisimize deger
vermemiz gerektigi gercegine de saygi gostermek zorundayiz. Baska bir kiiltiirii benimsemek
nereden geldigimizi unutmak anlamina gelmez. Daha 6nce de ifade ettigim gibi, yeni bir
kiiltiirde egitim almak genellikle kisinin var olan kiiltiirline sahip ¢ikmasi ile bagdagmaktadir
ve yeni kiiltlirlin cazip bir goriinlimii varsa, tamamen yeni olarak degil halihazirda mevcut
olanin lizerine yapilmis yararh bir ilave gibi tanitilmak zorundadir. Bu agidan kiiresellesme,
varolugsal bir tehdit degil bunun aksine daha 1liml1 bir hayat tarz1 degisimidir.

Kiiresellesmenin egitimde ne gibi avantajlar1 vardir? Simdi buna bir g6z atalim. Fikirler
biitiin diinyaya yayilir ve biz de bu fikirlerin yeni baglamlarda ise yarayip yaramadigini
gorebiliriz. Dlinya ekonomisi fikrini ciddiye alirsak, genglerin baska tilkelerdeki ve kitalardaki
akranlari ile rekabet edebilmeleri icin egitim gérme ihtiyaci giderek artacaktir. Bu rekabetin en
iyinin en tepeye ¢ikmasina olanak veren ve caba gostermek ve calismak i¢in bir tesvik olusturan
olumlu bir yan1 da vardir. Rekabet, iirlinlerin niteliginde ve niceliginde artis yaratmaktadir.
Ekonomiler giderek artan bir sekilde bilgiye dayali ve birbirleriyle baglantili olduklart i¢in,
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belirli bir bolge ile sinirl bir egitim bigimi fikri anlamsizdir. Daha 6nceden de belirtildigi gibi
bu, yabanc1 bir kiiltiiriin ya da yabanci bir egitim bi¢iminin korii koriine kopyalanmasi degil
etkin ve etkili bir egitim modelinin ¢ok ¢esitli farkli bolgesel kosullara uyarlanmasidir. Boyle
bir uyarlama biitiin iilkelerdeki ve hatta biitiin {ilkelerin biitiin bolgelerindeki egitim verme
seklini degistirecektir. Bunu yaparken modern egitim prensiplerinin baglica parametrelerine
bagli kalmaktadir. Bu, igbirligi ve barinma gibi egemenlik ya da hakimiyetle ¢ok fazla ilgili
degildir. Ayni sekilde burada konusmaya basladigimda da sizleri beni dinlemeye zorlamiyorum
ve olanlar1 kontrol etmeye calismiyorum; bunun yerine sizi, sizin i¢in faydali olabilecek
ve geldiginiz yerle ilgili olabilecek bir seyler soyleyip sdylemedigimi dinlemeye ve karar
vermeye davet ediyorum. Eger soylediklerimde sizin i¢in faydali bir sey yoksa o zaman
beni dinleyerek hicbir sey kaybetmediniz, yalnizca sonunda karsi ¢iktiginiz bir tartigmaya
dikkatinizi vererek ve bdylelikle modern egitimin temel amaglarindan birisi olan sorgulama
becerilerinizi gelistirerek birkag dakika harcamis oldunuz.

Kiiresellesmis egitimin en etkili sonucu, giderek artan bir sekilde kendilerini gergin,
kafalar1 karismis ve artik kendi evlerinde degilmis gibi hisseden ya da dyle oldugunu savunan
bir halktir. Kiiresellesmis egitim halki 6zellikle de gengleri kiiresel sirketlerin ve tiriinlerinin
iilkeyi istilasina hazirlar. Kiiresellesme siiphesi, egitimde ¢ok kiiltiirliiliik politikalarindan
stiphelenilmesine neden olmustur. Bu politikalarin ge¢ kapitalizmin somiirmesi i¢in tek tip
bir tliketici yaratma g¢abasinda oldugundan siiphelenilmistir. Bu, cok cesitli tiiketicilerle
basa ¢ikan bir piyasanin hi¢bir sorun yaratmadigini gordiigiimiizden beri siiphesiz ki ¢ok
genis bir alam etkilemektedir. Kiiresellesmenin avantajlarindan birisi, birbirinden farkli
iki kiiltiir arasinda fikir ¢atismasi yaratabilmesidir. Ancak bu c¢atigsma, baskilarin giicii ile
islememektedir. Bir¢ok fikir ortaya atilmaktadir. Bunlardan bazilar1 kiiresellesmenin
baskilarindan dogmakta, bazilar1 da yerel kiiltiirden dogmaktadir ve bunlar ya bir sekilde
birlesirler ya da bazilar1 digerlerine baskin gelir ve hangi fikrin digerlerine baskin gelecegi,
siirecin baglangicinda higbir sekilde belirgin degildir. Liberalizme gore, sonucta hangi
fikrin kalacagia ve hangi fikrin reddedilecegine karar vermemizi saglayan sey tam olarak
fikirlerin cesitliligidir. Bu da, liberallerin neden serbest piyasa olarak adlandirdiklar: sistemi
desteklediklerini agiklamaktadir. Egitimi kiiresellesmenin etkilerinden koruma g¢abasinin
nasil basarisiz olma egiliminde oldugu kesinlikle gdzlemlemeye degerdir. Ornegin, interneti
sanslirlemeye ¢alisan iilkeler belirli tiir materyallere erisimi kisitlamakta oldukg¢a basarilidir
ancak bu, rejimin ideallerine zarar verir. Yasaklanan seyler normalden ¢ok daha fazla dikkat
cekecek gizemli bir havaya biiriiniir.

Bu durumun egitim alanindaki etkisi kiiresellesmeden korkmamamiz ancak
kiiresellesmeyi,0grencilerinkiiresellesmeninsunmak zorundaolduklarinidegerlendirebilecegi
bir sekilde miifredat igerisine dahil etmek ve miifredattan ¢ikarmak istememizdir. Bunlar
ozellikle yash kimselerin korkularinda sekillenen konulardir, gengler ise izledikleri
Hollywood kahramanlar gibi kiiresellesmeye giivenle ve rahatlikla yaklasmakta ve belki
de zihinlerimizdeki problem de budur. Gengler diinyaya kendi kiiltiirlerinin goziiyle degil
de Hollywood goziiyle mi bakiyorlar? Bunu soyledigimiz zaman, Hollywood un kendi
kiiltiirlerinin bir pargasi olabilecegi gergegini goz ardi ediyoruz. Degisimden pismanlik
duymakta yanlig bir sey yoktur. Fakat Hollywood’un kendi kiiltiirlerinin bir parcasi oldugunu
diisiiniirsek bu ne elestirmeden ne de Hollywood’u yerel kiiltiiriin etkisi altina sokmak i¢in
bir doniisiim siirecinden gegirmeden kabul edilen bir seydir.

Sosyologlar tarafindan pizza etkisi olarak adlandirilan bir olgu vardir. italyanlar on
dokuzuncu yiizyilda italya’nin giineyinden Birlesik Devletlere goc ettiklerinde beraberlerinde
pizzayi da gotiirdiiler fakat siiphesiz ki pizzay1 Yeni Diinyadaki mevcut malzemelere ve yeme
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aligkanliklarma uyarlamak gerekiyordu. Daha sonra, italya’daki Italyanlar kiiresellesmenin
etkilerinden dolay1 kendileri i¢cin ger¢ek bir pizzanin olmasi gereken sekli haline gelen
Amerikan tarz1 pizzalar yemeye basladilar. Ozlestirmeciler tabi ki buna kars1 ¢ikacak ve
pizzanin niteliginin bozulmasindan 6nceki giinleri 6zleyecek ve orijinal tarzda yapilmis
pizzalar1 aramaya devam edeceklerdir. Ancak aslinda her seyin degistigini, her bir pizzanin
otesinde ve lizerinde yatan Platon’un diisiincesi gibi bir pizza olmadigini ve yalnizca herkesin
tiikkettigi gibi pizzalarin oldugunu soyleyebiliriz. Modern Italyanlarin, pizzalar degistigi
icin kiiltiirlerinin zayifladigim1 diisiindiiklerini sanmiyorum ve sadece bir kiiltiiriin diger
kiiltiirlerden etkilendigi i¢in 6nemini yitirdigini de diisiinmemeliyiz. Bdylesine etki altinda
kalmamis hicbir kiiltiir olmadig1 i¢in sanslyiz.
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PROF. DR. ERNEST WOLF-GAZO

KURESEL BiR CEVREDE BILGI AKTARIMI:
KURESELLESEN UCUNCU AYDINLANMA

Giris

Bu sunum temel olarak Bilgiyi konu edinmektedir. Ancak, yalnizca ve basitce bilgiyi
degil kiiresel bir ¢evrede aktarilan bilginin anlamini da ele almaktadir. Su anki sahne 21.
ylizy1ilin baslaridir. Bu noktada, igerisinde bulundugumuz yiizyilin nasil sona erecegini hayal
etmek halen zordur. Tek bir sey kesindir: gelecegi bir an olsun goérebilmek i¢in son iki ylizy1li
derinlemesine arastirmaliyiz. Ne gariptir ki gelecegi sekillendiren gegmistir ¢ilinkii gecmis
olmadan gelecek de olmayacaktir. Bu noktada, klasik Yunan terimi EPISTEME dedigi gercek
bilgi lizerine yogunlasiyoruz. Yalnizca bir terim degil bu, gercek bilgi, yargi agisindan ciddi bir
ayrim ve bu zan, san1 (DOXA) ve dedikodu karsitidir.! Gergek bilgi higbir zaman bir gazetenin
ya da medya kurulusunun 6n sayfasini doldurmazken, diinyamiz bir¢ok zan diizeyindeki fikir
ve dedikodu tarafindan somiirgelestirilmis haldedir. Tamamen gorsel-isitsel pazarlamanin
hakim oldugu bir diinyada Plato’nun Magara Adamlar1 gibi gercek bilgi, betimlemelere ve
golgelere aligmis gozlere anlamsiz gelir.? Bildigimiz gibi, Magara Adamlar1 ger¢ek ve golge
arasindaki farki soyleyemez. Peki ya ¢ocuklariin egitimini diisliniin. Bu nedenle, giderek
artarak kiiresel goziiken bir ¢evrede gercek bilginin aktarimini sekillendiren yontemleri,
yapilar1 ve kurumlar1 derinlemesine arastirmak istiyoruz. Yeni oyunlara yeni kurallar bulmak
i¢in hummali bir arayis siirmektedir ve hi¢ kimse denklemin ne olabilecegi hakkinda kesin
bilgilere sahip gibi géziikmemektedir. Ancak, biitlin yeni nesillerin, ¢aglarin ya da ylizyillarin
kendilerini essiz ve devrimsel olarak nitelendirdigini biliyoruz ama deneyimlerimiz bize
insan tiirlerinin degismeden kaldigimi soylemektedir. Tabi ki tiirlerimizin evrim tarihi
igerisinde bir noktada degisime ugrama sansi bulunmaktadir ancak biz bunu tartismaya
acik birakmak istiyoruz.® Plato’nun ve Aristo’nun eserleri 21. yiizy1l okuyuculari tarafindan
tarihsel olarak biiyiik bir ilgiyle ve bazen merakla okunabilir ancak Plato ve Aristo gibi akill
insan1 gelistiren asil konuya odaklanirsak insanlar i¢in adaleti nasil saglayabiliriz? Ya da
RASYONEL HAY VAN olarak adlandirilan varlik nedir?* Bu sorular heniiz eskimemistir.

1. Plato’nun ilk diyaloglarinda, EPISTEME ve DOXA arasinda belirgin bir ayrim goriiriiz. Sofistler akilli geng zenginlere
kelimeleri ve dili para i¢in nasil beceriyle kullanacaklarini gretirken filozoflar ise episteme’yi, ger¢egi amaclamustir. Bir
vatandas ya da tigiincii kisi olarak bir fikir belirtmek ile bir konuya ya da nesneye iliskin profesyonel yargi belirtmek ara-
sinda farklilik vardir.

2. Plato’nun tinliit Magara Alegorisi sandalyelerine zincirlenerek duvardaki golgeleri izleyen magara adamlarini anlatmak-
tadir. Duvardaki golgeler ve gerceklik arasindaki farki nasil bilebilirler? Bir durum ile Plato’nun magara adamlarini ve in-
ternet galaksisini iliskilendirebilir miyiz?

3. Avrupa ve Amerika Birlesik Devletleri 2009 yilinda Charles Darvin’in Tiirlerin Kékeni adli eserinin 150. Yilini
kutlamaktadir. Orta Dogulu iilkelerde medyada Darvin hakkinda tek bir kelime dahi duyamazsiniz. Siiphesiz ki Darvin’in
eserinin degeri ciddi bir bilimsel yeniden degerlendirmeden gecmektedir. Halen arastirmasinin ve fikirlerinin ortaya koydugu
ve heniiz cevaplanamayan sorular bulunmaktadir: Teolojik konular Darvin’in sorularinin ve fikirlerinin merkezinde degildir.
Darvin dogamn isleyiginin yapisini ve biyolojik boyutlarini ele almaktadir. Darvin’in otobiyografisinin ve mektuplarimin
yeni baskilar: yakin zamanda piyasaya siiviilmiistiiv ve biiyiik bir bilimsel dehayt daha iyi anlayabilmek i¢in okunmasi
gereklidir (Darvin 19. Yiizyihn ortalarinda bilimsel ¢evredeki neredeyse herkesi kapsayan yaklasik yedi yiiz mektup kaleme
almustir).

4. Aristo insant ANIMAL RATIONALE yani rasyonel hayvan olarak tanmimlamistir. Hayvan ve insan arasindaki belirgin fark
(differentia specifica) kesinlikle insanin zekd kapasitesidir.
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Aristo bizlere insanlarin ahlaki davranislari hakkinda, nasil formda kalacagimiza iliskin
giincel biitiin 21. yiizy1l rehber kitaplarindan daha fazla bilgi vermektedir. Tabi ki bu acik ve
samimi bir sekilde dogruyu sdylemektir. Mizah anlayisimiz insanlar olarak hala bizimledir
ve yiizyillardir degismemistir. Mizah anlayis1 olmayan bir insan tam bir insan degildir ve
mizah anlayisini takdir etmeyen bir toplum aslinda 6lii dogmustur.

Konumuzun merkezinde bugiinlerde KURESEL olarak adlandirilan 6zel bir ¢evrede
bilginin insanlar tarafindan aktarilmasi vardir. Bu aktarim 6nceki yiizyillardan ve kusaklardan
nasil ayrilmaktadir? Daha da acik konugmak gerekirse tam olarak ENFORMASYON ile
degil BILGI ile ilgileniyoruz.’

Bilginin geleneksel smiflandirilmasi artik yeni yiizyilimizda bilgi aktarimi igin
mevcut kosullara uyuyor gibi géziikmemektedir. Ancak hentiz bilgi aktarimi i¢in yeni teknik
imkanlarin ayrimini kavrayan yeni kategoriler bulunmus degildir. Tabi ki, yapilan iyi ve kotii
seylerin yapist degismez ¢iinkii bunlar yeni bilgi teknolojilerinin yardimi ile yapilabilirler.
Ister kendi ellerimle birisini bogarak &ldiireyim, ister bir uzaktan kumanda 6rnegin bir
cep telefonu ile bir bomba patlatayim; her ikisi de boyle bir eylemi nasil adlandirdigimiz
acisindan bakildiginda birbirinden farkli degildir; her ikisi de “cinayet” olarak adlandirilir.
Tabi ki, cinayetin ahlaki sorumlulugundan kagmak i¢in ya da iyi ve kotii arasindaki farki
algilayamayacak resit olmayan kimseleri ve kii¢iik yastakileri kullanmak i¢in bir dilin anlamsal
yoniinil ve s6z dizimini ayarlamaya ¢alisanlar da bulunmaktadir. Televizyon ekranlarindaki
ya da internetteki anlambilimsel iletigimi hiinerle kullanmanin karmasik yontemlerine
karsin, cinayet cinayettir; baska bir sey degil. Internette nefreti ve siddeti savunan fikir
babalarmin gengleri ve olgunlasmamis bireyleri hedef almasi rastlant1 degildir.® insanlarin
yapist degismemektedir. Iste bu durum gelecek nesiller olan genglerin egitiminin neden
bdylesine 6nemli oldugunu agiklamaktadir. (Nazi Almanya’sinda) Ulusal Sosyalistler bile
gengleri kontrol edenin gelecegi de kontrol edecegini anlamistir. Hepimiz sonucu biliyoruz.
Bu nedenle, genglere bilgi aktarmak ciddiye alinmasi gereken bir istir. Bu noktada, gegcmiste
de oldugu gibi gelecek nesli egitmenin en iyi yolu okullarda ve tiniversitelerde buldugumuz
egitimsel yapilardan gegmektedir. Giiniimiizde karsilagtigimiz temel sorun 21. yiizyil’in
olanaklar1 ile bilgi aktarimina yeterli derecede 6nem verilmesi i¢in bu kurumlari tam olarak
nasil diizenlememiz gerektigidir. Bu nedenle, bilgi aktariminin ve kiiresel diizeyde ayr1 ayri
sonuglarinin gerekli yonlerini diizeltmek istiyoruz.

Stiphesiz ki kiiresel bir boyuttaki krizin ve karigikligin sikintili zamanlar1 olan
gliniimiizde neler oldugunu kavramaya ¢alistigimiz genis baglami anlamak i¢in daha kapsamli
bir diizeyde ¢alismaliyiz. insanlar kendilerini her zaman kriz ve karisiklik i¢inde bulmustur
ancak bu kez KRIZ KURESEL boyutta ilk kez gerceklesiyor olabilir. Bu nedenle, bu yeni bir
deneyimdir. Insanlar her zaman yaptiklar: gibi tepki verecektir, bazilari barinak ve konfor igin
annesine kosan bir ¢ocuk gibi krizi atlatmak i¢in daha konforlu ve geleneksel yontemlere geri
donecektir, digerleri act ama umutlu yeni gerceklerle anlasmaya varacak ve digerleri de en iyi
savunma saldiridir atasoziine uyarak bir saldir1 deneyecektir. Kendimizi iklim degisiklikleri,
daha iyi bir hayat arayisi ile giineyden kuzeye biiylik gocler ve diinyaya ilan edecek tek
dogruya sahip olduklarina inananlar gibi yeni problemlerin oldugu yeni bir yiizyilda bulduk.

5. Bilgi ve enformasyon arasinda bir farkliik vardir. Biitiin enformasyonlar mutlaka bilgi degil biitiin bilgiler de mutlaka
enformasyon degildir. Bilgide, gerekcelendirmeyle, kanitlarla ve gergek zorunlulugu séz konusudur. Enformasyon ise gercek
olabilir ya da olmayabilir. Yanhs bilgilendirme, yaniltma ya da propaganda gibi amaclarla kullanilabilir. Ancak bilgi icin
tek ozel sart gercekliktir.

6. Aristo Ahldk adli eserinde duygular tarafindan kontrol edildikleri ve kolay etkilenebildikleri igin genglerin siyaset igin
uygun olmadiklarin1 belirtmistir. Temel olarak gercek hayata dair hicbir deneyimleri yoktur.
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Aslinda, bunlar ger¢ekten de yeni karsilastigimiz seyler degil, eskilerin dedigi gibi “Giines
baska segenegi olmadigi i¢in, bildigimiz eski seylerin tizerinde pirildiyordu”, ancak yeni olan
problemlerle basa ¢ikmak zorunda oldugumuz boyuttur: KURESELLIK.

Akademik bir bakis acisindan bakildiginda benim konum karisik gibi géziikmektedir.
Epistemoloji gibi felsefe mi? Bilgi sosyolojisi gibi sosyoloji mi? AYDINLANMANIN
anlami gibi tarih mi? Ideoloji gibi siyaset mi? Korkarim bunlardan higbirisi degil ancak sirf
bu calisma alanlar1 yalnizca yeni kiiresel bir diinyaya uyum saglamalari i¢in baskiya maruz
kalan geleneksel akademik siniflandirmalar oldugu igin bu alanlari icermektedir.” Bir felsefe
dersi icin kaydolan ve Plato'nun CUMHURIYET adli eserini okumakla gdrevlendirilen
bir 6grencinin teneffiiste kafasi karisabilir ¢linkii bunun aslinda felsefeye 6zgili olmaktan
cok siyaset hakkinda oldugu fikrine kapilir. Ya da, bir siyasi bilimler 6grencisi Aristo’nun
SIYASET adli eseri ile gorevlendirilme nedenini gérmez.® O felsefe degil miydi? Tabi ki,
1yl 0grencilerimiz ekonomi, ahlak bilim, sosyoloji, egitim ve tarih konularinin akademik
siniflandirmasi hakkinda karisiklik yasamaktadir. Sonug olarak ortaya ¢ikan soru: Felsefe
bunun igerisine nasil girdi? Ogrenciye verilecek yanit su olacaktir: Bilgi aktarimi konusunu
yalnizca bilgi sosyolojisi ya da epistemoloji olarak 6zellikle felsefe agisindan ele almaya
calismiyorum, bunu yerine konuyu daha genel ve kapsamli bir sekilde kiiresel dlcekte ele
aliyorum. Bu konu i¢in daha 6nceden yazilms bir ders kitab1 ya da rehber kitaplar bulunmadigi
i¢in aslinda yeni nesiller i¢in yeni rehber kitaplar ve ders kitaplar1 yazmaya baslamaliyiz.
Ancak simdiki durumu kabullenmek i¢in gegmiste ne oldugunu gérmemiz gerekmektedir. Bu,
sunumumun AYDINLANMA olarak adlandirilan olguyu ¢cogu 6grencinin alisik oldugundan
farkli bir 151k altinda ele alma sebebini agiklamaktadir.” Tabi ki, post modernlik fikrini ortaya
atanlar hakkinda bilgi sahibiyiz. Basitce diisiindiigiimde bu insanlarin yanilmis olduklarini
sOyleyebilirim. Geleneksel kaliplarindan disar1 ¢ikan yeni sosyal gruplarin yani sira biiyiik
gocler ve yeni bir olgu olan internet iletisimi ile basa ¢ikmak zorundaydilar ve ne olursa
olsun bunu post modern olarak adlandirdilar. Bunun, bu olgu i¢in sansh bir isim olmadigina
inantyorum. AYDINLANMA’dan bahsetmeyerek MODERNLIGI ileri siirdiigii icin cag
dis1 olmus ve kiiresel boyutta insanlarin ihtiyag¢larina artik hizmet etmemektedir. Evet, post
modern terimi koken olarak mimariden gelmektedir, terim daha sonra sosyal bilimlerde,
beseri bilimlerde kullanilmaya baslamis ve maalesef zihinlerde siyasi bir giindeme sahip
yeni bir ideolojiye doniismiistiir.'

7. Bir siiredir A.O Lovejoy’un klasik eseri Biiyiik Varolus Zinciri. Baltimore: Johns Hopkins Universite Yayinlari, 1955 tara-
findan propagandasi yapilan veya 160’larda Norman O.Brown’un Oliime Karsi Yasam: Tarihin Psikoanalitik Anlami. New
York: Random Yaymevi (Klasik Kitaplar), 1959; ve Rus Diisiiniirler 'de Isaiah Berlin fikir porgramu tarihi (Ozellikle “The
Hedgehog and the Fox” (Kirpi ve tilki) isimli makalede), ed. H. Hardy ve A. Kelly. Londra: Hogarth Yaymnlari, 1978 isim-
li eserlerde popiiler olan ve “fikirler tarihi’ olarak bilinen bir alan vardi. Bilgi sosyolojisi Max Scheler ve Karl Mannheim ta-
rafindan 1920’lerde ortaya ¢ikmustir. Bu diisiince akimi Werner Stark ve ozellikle Peter L. Berger/Thomas Luckmann, Ger-
cegin Sosyal Insas1. New York: Random Yaynevi, 1967 eseriyle devam ettirilmistir. Bilgi sosyolojisinin daha pozitivist hali
Fritz Machlup tarafindan gelistirilmigtir ve bir toplum i¢indeki bilginin istatistiksel degerlendirmelerine daha fazla ben-
zer. Son zamanlarda bir grup bilim adami kendilerini “yeni sosyoloji fikirleri” olarak adlandirmakta ve fikirlerin ve biyog-
rafilerin sosyolojik analizlerinin hiimanist ve deneysel yontemleri iizerinde uzlasmaya ¢aligiyor gibi goriinmektedirler. Bkz.
Neil Gross, Richard Rorty: Amerikal bir Filozof Yaratma. Chicago: Chicago Universitesi Yayinlari, 2008. ve ayrica Ran-
dall Collins ve Stephen Turner’'in ¢alismalari.

8.8iyah bir kutu igerisindeki bir seyin dokunulmaz olduguna dair felsefi bir bakis agist vardwr. Ya kutsaldir, ya imansiz ya da
ise yaramazdir. Felsefe profesorlerinin ve genellikle Orta Dogu 'daki insanlik ile ilgilenen bilim adamlarinin ¢ok kotii durum-
da ve normalde iiniversite maas kadrolarinda alt seviyelerde olmast kaza degildir. Bu toplumlardaki filozoflarin iinii de béyle-
dir. Siyaset biliminin bugiinkii 6grencileri neden Aristo Siyaseti’ni iist diizeyde ¢calismalar: gerektigini anlamiyor. Tabi ki bu,
internet galaksisinde ‘yasayan’ve hi¢hir hiimanist diisiince anlayisi gelistirmemis geng neslin kopukluk belirtisidir.

9.Tarihi Aydinlanma’y1 diinya tarihi agisindan klasik veya paradigmatik bir durum olarak ele aliyoruz. Ernst Cassirer, Aydin-
lanma Felsefesi bir klasik degerlendirmedir. Boston: Beacon Press, 1951; Peter Gay, The Enlightenment. New York: Prae-
ger, 1975 (2 Vols.), or Ulrich Imhof, Das Europa der Aufkldrung. Munich: Beck Verlag, 1993. Relevant, R.G. Collingwo-
od, The Idea of History (Revised Edition). Oxford: Oxford University Press, 1994; and Ernest Wolf-Gazo, “Zur Geschicht-
sphilosophie R.G. Collingwoods”, in: Philosophisches Jahrbuch, 1986, pp. 354-365.

10. “Postmodern” terimi aslen mimariden dogmustur. 1970’lerin sonlarinda Robert Venturi ve mimari tarihgisi Charles
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Kiiresel boyutta egitimin felsefi onkosullarina deginirken baska bir anlayis tarzi onermek
istiyorum. Postmodernizm, bizler bilginin aktarimin1 da terimlestirebilecegimiz egitimsel
girisimin kiiresel boyutunu ciddi bir sekilde anlamaya baslayana kadar faydali olabilecek
kisa vadeli bir terimdir. Sunumumun alt bashiginda da belirtildigi gibi KURESELLESEN
UCUNCU AYDINLANMA’dan bahsediyorum. Yalnizca AYDINLANMA PROJESI nin
tamamlanmadigini degil ayni zamanda Aydinlanma’nin heniiz baglangicinda oldugunu ve hizla
kiiresel bir boyuta gectigini iddia ediyorum." insani boyutlariyla Aydinlanma fikri iki yiizy1ldir
vardir. Ancak son birkag kusaktir soyutlanmis ve temel olarak kiiresel haritanin kiigiik noktalar1
lizerine, yani kuzey Avrupa ve daha sonra kuzey Amerika lizerine yogunlagmistir. Ancak
herkesin bildigi gibi Avrupa ve Kuzey Amerika’nin kii¢iik cepleri diginda kalan halk kitleleri
i¢in hicbir zaman Aydinlanma gerceklesmemistir. Insan toplumlarinin ve topluluklarinin
yakin zamana kadar birbirleriyle is yaparken eski geleneksel aligkanliklar1 takip ettikleri goz
oniinde bulunduruldugunda, diinyadaki iilkelerin ¢ogu i¢in aydinlanmanin ve modernligin
prensiplerinin hi¢ var olmadigi bir zamanda aydinlanma ve modernligi yalnizca ve basitce
postmodern olarak adlandirarak bunlara son vermek ironik ve ciiretkar goziikmektedir. Artik
boyle bir durum igerisinde degiliz ¢iinkii yeni iletisim teknolojisi, seyahat imkanlari, bliyiik
gocler, somiirgecilik ve bunlara ek olarak iki diinya savas1 aydinlanma ve modernligi kiiresel
boyutta biitiin iilkelerin en iicra kdylerine kadar yaymistir. insanlar artik gitmek istediklere
yere gitmek i¢in yliriimek zorunda degiller; esek, at ya da deve yerine bir ucaga binmeyi
segebiliyorlar ancak ¢ogu kisi hava seyahatinin aerodinamik 6zelliklerini anlamamaktadir.
Benzer sekilde, televizyonu miimkiin kilan elektromanyetik alan kavramini anlayan kisi
sayis1 oldukca azdir ama giderek artmaktadir. Ger¢ek su ki, aydinlanmanin prensipleri
ve fonksiyonlar1 farkli yapilarda ve sekillerde en geleneksel toplumlara dahi sizmaktadir.
Yeni teknolojiden baska teknolojiler yaratmak yerine kullanim amagh faydalanilmaktadir.
UCUNCU AYDINLANMA’nin temel problemi benim adlandirdigim sekliyle egitimsel,
psikolojik, antropolojik ve sosyolojik yapidadir. Yeni teknolojinin internet ve facebook
gibi faydalar1 anlasilmaktadir ancak tartisma konusu olan, i¢erigin yani sira yayginlagsma
ve giiclendirmedir. Bu nedenle, bilgi teknolojileri ve reprodiiksiyon teknolojileri kabul
edilmektedir ancak bu tarz bir teknolojinin anlami1 ve amaglilig1 belirli bir toplumun niifusu
iizerinde belirleyicidir. Kriz ve tehlike, bir seylerin birlikte miimkiin oldugu teknolojik
hizdir ancak insan ruhu bu tarz giiclerin duygusal ve ruhsal etkilerini kaldiramaz. Egitim,
bu tarz teknolojilerin insan ruhu iizerindeki darbelerini yumusatmak ve sorumlu bir sekilde
toplumlar1 ve bireyleri insanlik tarihinde ilk defa kendi bireysel zekalarini kullanma sansi
elde eden bireyler olarak insanlara yonelik yeni imkanlara hazirlamak i¢in anahtar gorevi
gormektedir. KURESEL DUZEYDE UCUNCU AYDINLANMA olarak adlandirilabilecek
yeni bir aydinlanma ve modernlik dongiisiiniin baslangicinda durdugumuzu iddia ediyorum.
Bu sunumun sonraki kisimlarinda, AYDINLANMA PROJESI ne ait prensipleri ve fikirleri
iic asamada agiklayacagim felsefi-tarihsel bir baglam icin engelleri ortadan kaldiracagim. Bu
asamalar; KLASIK AYDINLANMA (17. Ve 18. Yiizy1l), NEOKLASIK AYDINLANMA’dir
(19.Yiizyilin sonlar1 ve 20. Yiizyilm ilk ilki on y1l1) ve su anda KURESEL AYDINLANMA’nin
esigindeyiz. Egitim ve bilginin aktarimi bu UCUNCU AYDINLANMA’nin en dnemli
ogeleridir. Biitiin diinyadaki bireylere ve toplumlara fikir ya da dedikodu degil bilgi aktarmak

Jencks bu terimi ortaya ¢ikarmistir. Edebi ve solcu takimi terimi almis ve modernizme kars1 ideolojik bir tiire doniistiirmiistiir.
Postmodernizm bazi 1960 solcularina dili ve 1960°larda kullandiklar1 kelimeleri agik ve samimi bir sekilde postmodernizm
ile degistirerek hayatta son bir sans vermistir.

11. Alman sosyal filozof Jiirgen Habermas ‘tamamlanmamig Aydinlanmanin projesinden’ bahsetmistir. Bu kismen dogru olsa
da Avrupali bir bakis agisinin Stesinde kiiresel bir bakis agisina dogru genisletilmesi gerekmektedir. Klasik Aydinlanmays,
kiiresel yiizyila giren Aydinlanma ifadelerinden sonra gelen ifadeler igin bir temel olarak kullaniyorum.
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ve insanlarin geleneksel diisiincelerinin (ve duygularinin) ruhun iizerindeki her zaman olumlu
olmayan biiyiik etkisini yumusatmak i¢in gerekli olan kurumlar ve egitim tiiriiniin 6zellikleri
iizerinde durmak istiyorum. Savas ve nefret, cehalet, diisiincesizlik ve korkudan dogar.
UCUNCU AYDINLANMA’da, diizgiin egitimin, beslenmenin, bakimin ve gercek bilginin
aktariminin zeka ve hayal giicliniin seriiveni ve barisi igerisinde yeni bir yasam tarzi igin
gerekli kosullari saglayacagina dair umutlar bulunmaktadir. Bir sonraki adim gezegenler arasi
medeniyetler olabilir. Ancak, bu tarz gezegenler arasi bir senaryo i¢in zemin hazirlamamiz
gerekmektedir ve bu, insanlarin neden dogustan zekaya sahip olduklarini agiklar ve yagamaya
deger ve insanlara uygun bir hayat imkanin1 kabul etmek i¢in iyi, diyaloglarda ve sdylemde
ortaya ¢ikacaktir.

Klasik Aydinlanmadan Kiiresel Aydinlanma Asamasina

Kisaca Kant, Ansiklopedi, Fransiz Devrimi ya da Misir’da Napolyon gibi klasik
aydinlanmanin destek¢ilerine ve prensiplerine iliskin bazi énemli noktalardan baglayarak
Marks, Darvin, Freud, Nietzsche, Einstein ya da Max Weber gibi aydinlar1 iceren Neo-klasik
aydinlanmaya gegiyoruz.'? Birgok ac¢idan halen klasik aydinlanmanin fikirleri ve neo-klasik
donemin aydinlarmin belirli 6zellikleri igerisinde yasamaktayiz. 1960’11 yillarda Avrupa’da
ve Kuzey Amerika’da kolejlerde ve tiniversitelerde okuyanlar hala kalplerinde Marks’in,
Freud’un ve Nietzsche’nin fikirlerini tasimaktadir. Bunlar halen, niifusbilimciler tarafindan
dogum oraninin yiiksek oldugu dénemde dogan kimseler olarak bilinen GUTENBERG
GALAKSISI NESLIDIR.”® INTERNET GALAKSIiSI’nde yetisen daha geng nesil,
aydinlanmanin klasik diistinenleri s0yle dursun neo-klasik aydinlanmaya iliskin ¢ok az
fikre sahiptir." Giiniimiizde egitimde ve bilginin aktariminda bir ¢esit diisiinsel kuralsizlik
ve kriz yasanmaktadir. Ilgililik sorulari sorulmaktadir. Bat1 tarihinin biiyiik yazarlar1 gibi
Chicago Universitesi tarafindan baslatilan Biiyiik Kitaplar programi da sorgulanmaktadir.'s
Elestirel sorgulama her zaman canliligin isareti olmustur ancak bu tarz bir faaliyetin gercek
amagclari siyasi oldugu i¢in kolayca bagka bir ideolojiye donebilir. Degisime agik asil istek,
gercek bilgiyi degil goriinlirdeki diismaninizi yenmek i¢in gerekli strateji ve taktikleri bulma
istegidir. Kazanan hepsini alir. Dogu ve Bat1 arasindaki mevcut entelektiiel savasin oldugu
gibi Avrupa ve Kuzey Amerika arasindaki entelektiiel sivil savasin da gergek bilgi aktarimi
ile higbir ilgisi yoktur. Bunlar, karisiklik zamanlarinda ideolojik savasin yan iiriinleridir ve
egitim kurumlar1 da savas alaninin pargalaridir. Sonuglar yabanci diismanligi, asir1 dincilik,
paralel toplumlar, irk¢ilik, hosgoriisiizliikk ve zayif olanin inang ile somiiriilmesidir.

12. 21. yiizyilin baslari i¢in yeni Aydinlanma devleri hala Marks, Darwin, Nietzsche, Einstein ve Max Weber’dir.
Sosyal bilimlere ve insanlik adina ¢ikarilan yayimlara sdyle hizlica bir géz atildiginda canlandirma tartigmalarinin neo-
klasik Aydinlanma devleri ile basladig: goriiliir. 2009 yilinda en azindan Avrupa’da yasam ve Charles Darwin’in temel
¢aligmasinin 150. yili serefine ¢ikarilmis eserlerde bilyiik bir artig olmustur. Darwin’in yani sira Bauhaus’un agiliginin 90.
yildéniimii ve John Dewey’in 150. y1ldoniimii dolayistyla bir kutlama yapilmistir. Bu ikinci Aydinlanma’nin kurucularinin
ayn1 zamanda da modernligin katilimeilar1 olduklarini gosterir. Aydinlanma’nin ille de modernlik veya modernizmle ayni
olmadigini vurgulamaliyiz.

13. “Gutenberg Galaksisi” terimi 1970’lerde eserleri 6grenciler tarafindan istekli bir sekilde okunan Kanadali Ingiliz Ede-
biyat1 Profesérii Marshall McLuhan tarafindan uydurulmustur. Babyboomers, ikinci Diinya Savasi’ndan sonra 1946 ile
1962 yillar arasinda dogan ve sayilart 1960 toplumundaki geng insan sayisinda dnemli bir fark yaratan kisiler i¢in niifus-
bilimciler tarafindan verilen bir addir. Degerlerin sosyal aligkanliklarda ve davraniglardaki sosyal doniistimlerinin Vietnam
Savasi sosyal ve siyasi hareket i¢in bir katalizér gorevi gordiigii sirada, 1968 6grenci isyaninda zirveye ulagmasi sans eseri
degildir. 68 6grencileri arasindaki gozde kisiler Nietzsche ve Hermann Hesse’ti.

14. Ispanyol sosyolog Manuel Castells’in, Bilgi Cagi: Ekonomi, Toplum ve Kiiltiir (3. Cilt). Oxford: Blackwell, 1996-2004.
isimli temel eserini inceleyin. Castells “Internet Galaksisi” terimini bulmustur.

15. Bityiik Kitaplar programi filozof ve klasik dilbilimci Richard McKeon ile birlikte Chicago Universitesi Baskam Robert

M. Hutchins tarafindan baslatilmistir.
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Klasik Aydinlanma

KLASIK AYDINLANMA’nin baslangici aydmlanmanin ta kendisi olan FRANSIZ
DEVRIMi’ nden énceye dayanmaktadir. Gutenberg Incili ve tasmabilir matbaa makinesinin
yani sira, Martin Luther ve Alman Devrimi’ni hatirliyoruz. Bunlar, Fransiz Devrimi’ne
onciiliik eden Kuzey Avrupa’daki gelismelerin miijdecileriydi. Tabi ki, bilimin ve kapitalist
ekonomik sistemin gelismesi Amsterdam’da, Hollanda’da ve temsilcisi Descartes ve
Amsterdam menkul kiymetler borsasinda yogun bir sekilde buldugumuz giiglerdir. Ekonomik
faaliyetlerin &n-kiiresel cagim destekleyen Ingiliz Dogu Hindistan Sirketi’nin yani sira
Hollandali Dogu Hindistan Sirketi de bulunmaktadir.'® 17. yilizyilin ortalarinda, Protestan
yuksek 6gretim kurumlarinin ¢ogunda Dekartgilik 6gretilmekteydi. Pratik sanatlar, ticaret,
ev hayat1 ve giinlilk yasam yeni Hollanda resim sanatinin konulariydi. Newton ve Kraliyet
Dernegi Sekreteri Henry Oldenburg’iin bagkanligini yaptigi ticaretle ugrasan sinif ve bilimle
ugrasan elitler laik ¢ikarlar1 destekliyordu.'” 17. Yiizyilda doga felsefesinin matematiksel
prensiplerini aciklamasima ragmen, Newton aydimmlanma dénemi Oncesinde tam olarak
aydinlanma cagina gegiste “alacakaranlik” bir figiir olarak anlasilabilir. Dahi bir deneyci
ve matematik¢i olan Newton, felsefi yorumda kararsiz ve belirsizdir.'® “Bilimsel devrim” ve
klasik aydinlanma arasindaki gecise ait diger bir figiir ise hayal iiriinii dahice projelere sahip
garip bir Alman matematikgi olan Leibniz’dir.!” Ancak, Leibniz bir aydinlanma insani1 degildir.
Bir taraftan Newton gibi gelecege odakli bilimsel bir zihne sahipken diger taraftan siyasi ve
sosyal iliskilerde geleneksel bir ruha sahiptir. Leibniz’i br demokrat olarak hayal edemeyiz.
Newton diinyanin ne zaman yaratildigina dair kiliseye iliskin konularda ve tahminlerde
cok fazla yer aliyordu. Hatta aslinda bunun i¢in bilimsel ¢aligmalarina harcadigindan daha
fazla zaman harciyordu. Principia’sinin dehasina ragmen Newton, uzay ve zaman igerisinde
hareket eden maddeye ait bilimsel agiklamasi ile her seyden daha gii¢lii olan hareket ettiren
arasinda bir anlasmaya varmak icin tamamen Uniteryen giiclii tanrisini, Pantokrator’u,
tanitmay1 gerekli gérmiistiir. Newton’un arkadas1 Worcester Piskoposu Dr. Richard Bentley,
Newton’un mekanik evren ve mucize olasiliklar1 arasindaki tutarsizliklara iliskin birkag
elestirel oneride bulunmustur. Principia’da bulduklarimizin hepsi eger gercek bilgiyse bir
mucize nasil miimkiin olabilir?? Bentley, ingiliz Kilisesinin basit fikirli bir Diyakozu degil
Ingiltere’nin o zamanlarda ortaya cikardig: iistiin zekalardan birisiydi. Yalnizca Newton
degil Kraliyet Dernegi’nin iiyeleri de Bentley’e saygi duyuyordu. Newton Kilise ile baglarini
koparmadi.

16. Cf. John Keay, The Honorable Company: A History of the English East India Company. London: HarperCollins
Publishers, 1991.

17. Kraliyet Dernegi Sekreteri Henry Oldenburg {iretken bir mektup yazartyd: ve 17.yiizy1l doga filozoflarinin birgogu ile
yazismalar yapiyordu. Oldenburg modern Avrupa’nin ilk basamaklarindaki bilimsel aktivitelerle (Bilimsel Devrim) ilgili
6nemli bir bilgi ve enformasyon kaynagidir.

18. Cf. Louis Dupre’, Passage to Modernity: An Essay in the Hermeneutics of Nature and Culture. New Haven: Yale
University Press, 1993; Margaret C. Jacob, Scientific Culture and the Making of the Industrial West. Oxford: Oxford
University Press, 1997, and Jerome J. Langford, Galileo, Science and the Church. Ann Arbor: The University of Michigan
Press, 3" ed. 2003, complementary, Larry Stewart, “Seeing Through the Scholium: Religion and Reading Newton in the
Eighteenth Century”, in: History of Science, Vol. xxxiv, 1996, pp.123-165.

19. Cf. Maria Rosa Antognazza, Leibniz: An Intellectual Biography. Cambridge, UK: Cambridge University Press, 2009.

20. Cf. H.S. Thayer, ed., Newton’s Philosophy of Nature: Selections from his Writings. New York: Hafner Publishing
Company, 1965 (especially see Letters to Bentley, p. 46ft.); and H. Guerlac/M.C. Jacob, “Bentley, Newton, and Providence”,
in: Journal of the History of Ideas, Vol. XXX, 1969, pp. 307-318; also, Frank Manuel, The Religion of Newton. Oxford:
Oxford University Press, 1974; [.B. Cohen, The Newtonian Revolution. Cambridge, UK: Cambridge University Press,
1980; M.C. Jacob, The Newtonians and the English Revolution: 1689-1720. Ithaca: Cornell University Press, 1976.
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Galileo’nun Kilise ile savasini diisiindiigiimiizde, Newton’un durumunda kosullarin
nasil degistigini ancak halen tartismaya agik olmadigini gormek ilgingtir. Bertold Brecht
Neo-klasik Aydinlanma doneminde kilise 6gretileri ve siradan insanlarin cehaletiyle dalga
geemek icin “Galileo” adli oyununu kullanana kadar yasak bilimsel bilginin lehine ortadan
kalkar. 20. Yiizyilin 6nde gelen oyun yazarlarindan olan Brecht, Marksizm diislincesini
savunmak i¢in bir Pantokrator’a ya da bir tanriya ihtiya¢c duymamistir. Diger taraftan,
komiinist Dogu Almanya’da calismalarina devam edebilmek i¢in ideolojik bir kilifa da
thtiyag duymamistir. 1776 yilinda, Amerikan Bagimsizlik Bildirisi ve Adam Smith’in
Uluslarin Zenginligi yayimlanmistir. Her iki durumda da tanrisal bir gii¢ ve ayn1 zamanda
ifade hakki, vazgecilemez yasama hakki, 6zgiirliik ve en 6nemlisi mutlu olma hakk: arayan
siradan insanlarin arzular1 gegerlidir. Bu kesinlikle klasik aydinlanmanin temel bir prensibidir:
siradan insanlar diinyada mutlu olma hakki talep etmistir. Fransiz koyliileri de benzer bir
sey istemistir ancak maalesef Marie Antoinette linlii cevab1 yapistirmigtir: “Pasta yiyin”.
Ekonomik cevrede, profesor ya da ahlak felsefecisi olan Adam Smith uzaktaki bir eylem gibi
ekonomik faaliyetleri yonlendiren iinlii “goériinmez el” adl1 eserinde insanlarin sagduyusunu
ve ortak cikarlarini tanimlamigtir. John Locke, sosyal barig1 saglamak i¢in 6zel miilkiyetin ve
en basta bedenlerimizin neden énemli oldugunu tarafsiz bir sekilde agiklamaktadir.?' insanlar
hi¢cbir zaman bedenlerinin kime (dogal olarak bir Tanriya, Kiliseye ya da ailelerine) ait
oldugunu diistinmemistir. Ancak Locke’nin soyut 6zel miilkiyet kavraminda insan bedenine
yasal bir statii verilmektedir. Gliniimiizde bile siradan insanlara bedenlerine sahip olduklarini
diisiinlip diistinmediklerini sorsak sasirip kalirlar. Bu nasil bir sorudur? Kiirtaj konusu
tartisilana kadar, bir kadinin bedeninin kime ait oldugu sorusu birey i¢in bir 6liim kalim
savasina donlistligli i¢in konu daha da ciddilesmektedir. Aydinlanma sorularinin yiizyilimiza
kadar uzandigin1 gorebiliriz. Basta Voltaire ya da Diderot olmak iizere Fransiz filozoflar
yazilt kelimenin ve rasyonel sdylemin giicline inanmistir.> Ansiklopedinin giincel bilgileri
temsil etmesi bekleniyordu ¢linkii Ansiklopedi es zamanli olarak temel neden prensibine
dayanan zamanlarin “kesici ucunu” acikliyordu. Rousseau [tiraflar’in1 ve Madame de Warens
diinyadaki seytanlar hakkinda sdylemleri ile medeniyetin nasil yanildigim1 yazana kadar
aydinlanma fikri belirsizlik icerisine girdi. Rousseau ise klasik aydinlanmanin karsit degerli
karakterini temsil ettigi ve bir taraftan Emile adl1 eserinde egitimi desteklerken diger taraftan
cocugunun yetimhanede biiyiitiilmesine izin verdigi i¢in tartismalara yol agmistir. Ancak
Itiraflar adl1 eserinin baslangi¢ boliimiinde Rousseau aziz babasindan bahsetmekte daha da
onemlisi Isvegli bir saat¢i olan babasinin 18. Yiizy1lin ortalarinda Istanbul’da Saray’da Tiirk
Sultani tarafindan galistirildigini anlatmaktadir. Babasi, Istanbul’un Isvecli saatci vatandaslar
arasinda Beyoglu olarak adlandirilan eski Avrupa yakasinda yasamistir. Burada bilimsel
fikirlerin nasil saat yapimi gibi basit bir teknolojiye indirgendigini ve bu fikirlerin Sultan’in
arkadaslarina verilecek oyuncaklar ve hediyeler i¢in nasil kullanildigin1 gorebiliriz ve bu
da bilimsel bilginin aydinlanma fikrini ortaya ¢ikarmaktadir. Sultan’m Isvigre’den gelen
mekanik saatlerin entelektiiel sonuglari hakkinda muhtemelen agik goriislii degildi.”

Klasik aydinlamanin diger bir aydini ise Edward Gibbon’dur. Isvigre’de bir Kanton
olan Neuchatel’de yasadig1 siirede Roma Imparatorlugu’nun Geri Cekilmesi ve Cokiisti adli

21. Cf. Roger Woolhouse, Locke: A Biography. Cambridge, UK: Cambridge University Press, 2007.

22. Still interesting reading, Carl Becker, The Heavenly City of the Eighteenth Century Philosophers. Ithaca: Cornell Uni-
versity Press, 1932.

23. Cf. Jean-Jacques Rousseau, [tiraflar. Tr. JM. Cohen. Harmondsworth: Penguen Kitaplari, 1953 (ilk basim 1781)
“Miihendis amcam Bernard Prens Eugene komutasi altinda Imparatorlukta ve Macaristan’da gérev yapmaya gitti. Kendini
kusatmada ve Belgrat savasinda gosterdi. Tek erkek kardesim olan agabeyimin dogumundan sonra babam Saray’da Sultan’in
saatgisi olmak iizere cagirldigi ISTANBUL a gitti.” (Birinci Kitap, 1712-1719, sf. 18)
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cok ciltli eserini kaleme almistir.>* Kullandig: dil fazlasiyla sanathidir ve 18. Yiizyil tarzinda
keyifle okunabilir yiizlerce sayfalik bir eser yaratmistir. Bazen birisinin giizel yazilmig
roman mi1 yoksa ciddi bir tarih kitab1 m1 okudugu merak edilir. Elestirel tarih yazarliginin
hamlesi ile tarih degil roman hayatta kalir. Diigman bulunmustur: Roma Kilisesi. Roma
Imparatorlugu Batili medeniyetlere eski otobanlarini, yasal diizenini, askeri bilgisini ve
bazen deliler ancak daha ¢ok kriz zamanlarinda baslarini dik tutanlar tarafindan yonlendirilen
siyasetini sunmustur. Avrupa’nin elitleri Roma Imparatorlugu’na hayranlik duymaktadir ve
Gibbon, imparatorlugun ¢okiisiinden 6zellikle alt sinifin sosyal hareketi olan ve Hiristiyanlik
olarak adlandirilan dinin sorumlu oldugunu ileri siirmektedir. Gibbon klasik aydinlanmanin
resmi olmayan tarih yazicisi haline gelmistir. Aydinlanmanin diismani bulunmustur: Roma
Katolik Kilisesi. Bu, Fransiz Devrimi’nde asagilamalara maruz kalacak ve Ispanyol Sivil
Savasi kadar ge¢ kalacakt1. Fransiz Devrimi ve Ispanyol Sivil Savasi sirasinda Kilise nin
nefreti adina insanlara edilen zuliim hayal bile edilemez. ispanyol ressam Goya eskizleri
insan tiiri arasindaki acimasizlik hakkinda bize bir fikir vermektedir. Klasik Aydinlanma
donemine iliskin elimizde olan en iyi edebi sosyal portre Dr. Samuel Johnson’un James
Boswell tarafindan kaleme alinan klasik biyografisidir.?® Londra kafelerinde, magazalarinda
olup bitenleri ve genel eglenceyi her okuyucu keyifle okumaktadir. Kitapta, kisa konusmalar,
beden dili ve viicut durusuna iligskin agiklamalar1 kaleme alan bir stenograf olan Boswell’in
yasadig1 zamandaki David Hume, Edward Burke, ya da ressam Sor Joshua Reynolds gibi ileri
gelenlerin tartismasina tanik oluyoruz. Boswell klasik aydinlanmanin ortalarinda Londra’daki
topluma iliskin bilgiler vermektedir. Tabi ki, Boswell hakkinda sdylenecek daha ¢ok sey var
ancak konumuz bu degil. Biz, insan sdylemine, insan ifadelerine ve bireysel beseri 6zgiirliige
iliskin glintimiiz fikirlerinin dayanak noktasi olan klasik aydinlanmanin ruhunu tanimlamay1
ve géstermeyi amagliyoruz.

Kant ve Fransiz Devrimi klasik aydinlanmanin 6nemli noktalaridir.?® Felsefe okuyan
biitliin 6grenciler Kant ile en az bir kez karsilasmistir ve tarih okuyan biitiin 6grenciler de
Fransiz Devrimi ile karsilasmistir. Kant 6zellikle bilgi ve beseri 6zgiirliik alaninda biiyiik,
ilham verici bir figlir olarak durmaktadir. Kant, hayalini kurdugu ebedi barisin yani sira
akilciligin, insancilligin, hosgdriiniin, 6zglirliigiin deniz feneridir. Kant’in temel eseri olan Saf
Aklin Elestirisi muhtemelen bir insan tarafindan yazilmis en zor ve en ilging felsefe kitabidir.
Aydinlanma filozoflar1 Aristo’da kirmiz1 ¢izgi arayisindadir ancak bulamamaktadir. Aristo
insanlarin bilgi evinin gercekten nasil insa edildigine iliskin bizlere fikir veren arkitektonik
bir diisiince sistemi gelistirmeyi amaglamistir. Kant’in bakis agisindan siradan diinya, basit
fikirli goziikkmektedir ve inandirici degildir. Aydinlanma i¢in kullanilan bir Alman terimi olan
AUFKLARUNG’a her iki anlaminda da ihtiyacimiz vardir. Bu terimin anlami bir seyleri
aydinliga kavusturmak ve onlar1 karanliktan kurtarmaktir. Bilgi agisindan neyin miimkiin
neyin miimkiin olmadigina iliskin beseri kosullar1 kabullenmemiz gerekmektedir. Gergekligi
nasil bilebiliriz? Saf matematigi nasil bilebiliriz? Bu elestirel kilif igerisindeki kisi Plato’dur.
Insan bilgisini kavramak igin matematiksel ciimlelerin anlamlarmi bilmemiz gerekir.
Sunumumuzun amacimi engelledigi i¢cin Kant terminolojisinden vazgeciyoruz. Ancak,

24. Cf. Edward Gibbon, The Decline and Fall of the Roman Empire. Wordsworth Edition Limited, 1998.
25. Cf. James Boswell, The Life of Dr. Samuel Johnson. London: Oxford University Press, 1960 (original publication 1791).

26. Cf. Wolfgang Ritzel, Immanuel Kant: Eine Biographie. Berlin: de Gruyter Verlag, 1985. Ritzel Giiney-Bat1 Okulu’nda
bir neo-Kant¢1 ve Aydinlanmanin tutkulu bir savunucusuydu. Rousseau ve Lessing ile ilgili carpici galismalarini inceleyiniz.
1970°1i y1llarin baslarinda Bonn Universitesi’nde Profesor Ritzel’i 6gretmenlerimden birisi olarak sayabildigim icin olduk-
¢a sansliyim. Arkadasi (o donemlerde Kant-Studien’in editorii olan) Profesor Gottfried Martin ile haftalik olarak yer degis-
tirmeleri bu profesoriin evinde gérdiigiim en 1iyi felsefi egitime bagliydi. Burada, bir klasik Aydinlanma taraftar1 (Ritzel) ve
eski Marburg Okulu’ndan bir Neo-Kant taraftar1 (Martin) arasindaki canli tartigmalara bizzat sahit oldum.
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Kant’in 6ne siirdiigii aydinlanmanin bazi temellerini vurgulamaliyiz: Kant, olas1 bilginin
metafiziksel boyutu ve insanlar olarak karsimiza ¢ikan metafiziksel boyutlar1 arasinda bir
ayrima gitmektedir. Olas1 bilgi i¢in gerekli kosullar nelerdir? Kant metafiziksel bilgiyi ve
bilebilecegimiz bilgiyi yalnizca {i¢ boyutlu yapimiz agisindan ele almaktadir. N-boyutlu
seylere ait gercek bilgiye sahip olamayiz. Insani yapimiz bu ii¢ boyutluluk gerceginden
kacamayacag1 icin yalnizca ii¢ boyutlu seylere ait gercek bilgiye sahip olabiliriz. Kant’a
gore, metafizik yalnizca bilgiyi insan beyni i¢in anlamli bir hale getirmekte kullandigimiz
diizenleyici bir prensip olarak vardir. Tanrisal bir gii¢ fikri yalnizca diizenleyici bir fikir
olarak vardir, kanitlanamaz ancak iizerinde calismak fayda saglar. Bu nedenle Kant gergek
inanan igin bir gesit “serbest alan” birakmaktadir. Yalnizca bir danisman olmak igin ¢ok
fazla elestireldir. Siiphesiz ki Kant kisisel tanriya inanmiyordu ancak en azindan insanlarin
evreni “metafiziksel boyutta” anlayabilmeleri igin bir seyleri diizenleyen bir ¢esit zekanin
varlig1 olasilig1 igin de kapiy1 agik birakmustir. Kant, giiniimiizde iran’da sayg1 ve begeni ile
ele alinan tek Batili klasik aydinlanma filozofudur. Diisiiniirler Kant’in aklin kullanilmasi
icin bir engel oldugunu diisiinmektedir. O bu eski Konigsberg’den insanliga gelen biiyiik bir
hediyedir. Paris’in sokaklarinda 6zgiirliik, esitlik ve birlik bildirileri yayinlanana kadar diger
yerlerde Avrupa’nin eski diizeni buharli silindirle ezilmek iizereydi. Insanlarmn tutkularinin
zincirlerinden kurtulmasini ve siradan ahlaki ve yasal kurallarin digina ¢ikmasini idamlar ve
vahset izledi. Bu klasik aydinlanmanin karanlik yiiziiydi. Siiphesiz ki, farkli siyasi, sosyal
veya dini inanglara sahip erkek ve kadinlar birbirleri ile karsilastiklarinda, hayvan dogasi
dogal ¢imenligi korumaya geri dondii. Iliskiler giderek basa cikilamaz ve karmakarisik bir
hal ald1 ve daha sonra egitim bu hayvan dogasi ile savasta en giivenilir ara¢ haline geldi.

Klasik aydinlanmanin ilging kii¢iik bir gosterisi Napolyon’un Misir’1isgaliydi.”” Askeri
bir bakis acisindan bir felaket. Cok fazla savas ve act yasandi ancak 6liim Fransizlara ¢l
sicagl, sitma ve genel hastaliklar seklinde geldi. Ancak, aydinlanma agisindan bakildiginda
Napolyon’un Misir seyahati bir basartydi. Gayet iyi bilindigi tizere, Napolyon beraberinde
ylzden fazla bilgin, matematike¢i, dilbilimci, miihendis, teknik ressam, ressam, akademi
tiyesi ve birkag hayalperest getirmistir.?® Sonug, eski Misirin izahati1 ve eski Misir alfabesinin
(hiyeroglif) Champollion tarafindan kesfi olmustur. Unlii Rosetta taginin kesfi bilyiik sansasyon
yaratmistir.”’ Binlerce yildan fazla bir siireyi kapsayan tarihsel bir baglam birdenbire ortaya
cikmis, karanliga 151k tutulmus ve Eski Misir Medeniyeti giin 1518ina ¢ikmistir. Piramitler
Avrupa’yr kendine hayran birakmaya baslamistir. O tarihten itibaren eski Misir’a duyulan
hayranlik ve ilgi asla durmamis ve eski Misir kiiresel bir harika haline doniismiistiir. Klasik
Avrupa aydinlanmasi ve eski Misir arasindaki iliskide kesinlikle celigkili bir durum soz
konusudur: Bir taraftan Misir, firavunlar ve bir grup papaz tarafindan yonetilirken diger
tarafta aydinlanma papazlarin yonetiminin sirrin1 agiga ¢ikarmayi amaglamaktadir.

27. Cf. J. Christopher Herold, Napoleon in Egypt. London: Pen and Sword Military, 2005.

28. Cf. Bilginlerden birisi giinligiinde Napolyon’un kesiflerine iliskin ilging agiklamalar yapan zanaatkar ve ressam Do-
minique Vivant Denon’du.

29. Cf. Lesley and Roy Adkins, The Key of Egypt: The Race to read the Hieroglyphs. London: HarperCollins, 2001.
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1800’11 yillarin baslarinda Avrupa’daki Napolyon savaslari sirasinda kendimizi NEO-
KLASIK olarak adlandirdigim yeni baslayacak bir aydinlanmanin gegis dénemi igerisinde
buluyoruz.*® Bu sirada, romantikler arasinda ortaya ¢ikan ve ortagag Avrupa’sinda devletin
ve kilisenin birligini ve ulusal birligi destekleyen aydinlanma fikirlerine yonelik bir tepki
ortaya ¢cikmistir. 1815°deki Viyana Kongresi'ne kadar, ilerleyici Avrupa o an i¢in dlmiistiir.
Ancak romantiklerin Newton’daki mekanik evrenin matematiksel sogukluguna karsi
tepkili tutumlaria ragmen, Novalis, Schlegel kardesler ya da Grimm kardesler gibi Alman
romantikler 6nceden tahmin etmedikleri AUFKLARUNG un bagka bir boyutunun alt kismini
“kesfettiler”. Grimm kardeslerin peri masali caligmalar siiphesiz ki gizli kalmis ahlaki
kurallar1 ve sozlii olarak nesilden nesle aktarilan bu peri masallarinin tutumlarina éykiinen ve
bu tutumlari taklit edenlere verilecek mesajlar1 ortaya ¢ikartmistir. Doga ve Heimat arzusuyla
yanip tutusmanin (Ingilizcede evde gibi hissetmek) daha gii¢ algilanan seksiiel yapisini
hi¢ saymiyorum. Bu kirmizigizgiler ikinci aydinlanmada ya da neo-klasik aydinlanmada
Viyana’dan gelen bir adam tarafindan algilanmistir: Sigmund Freud.*! Bu nedenle, 1900°1i
yillarda Yiizyil Sonu devrinde yasanan miiteakip durumlarda oldugu gibi aydinlanmanin bir
doneminden digerlerine net bir gecis gérememekteyiz. Kendimizi 2000’1li yillarda da ayni
¢ikmazda buluyoruz*. Aydinlanmaya iliskin birgok bilgi var ancak yeni kesfedilmis yonlerin
karanlik ylizii ya da uzun zamandan beri unutulmus insan dogasinin yeniden kesfi de sz
konusu. Akli olan ve dogru egitim almis insanlar sokta. 1810’larda ve 1910’larda oldugu
gibi- her iki gecis de ortalik durulana kadar ve yeni aliskanliklar ve anlayislar ortaya ¢ikana
kadar acimasizlik ve kanli savaslarla baslamisti- bir donemden digerine yapilan gegisten ¢cok
fazla sey 6grenebiliriz.

Shelley, Byron, ya da Tennyson gibi romantik akimi sairleri siirsel bir dilde
sanayilesme dncesi Ingiltere’sini tasvir etmistir. Almanya’da da durum Novalis ve Holderlin
ile ayn1 sekildeydi. Sanayilesme ve makinelesme donemi acimasizca tarimsal iretime
egemen oluyordu. Ortaya ¢ikan is¢i sinifi igin yeni bir egitim ¢esidi gerekliydi. Bu yiizden
sanayilesmeninyolunda gitmesinisaglayacak olanlarin gocuklarinin cahil olmasiniengellemek
i¢in anaokullar1 kuruldu. Demiryollar1 ve komiir madenleri kirsal kesimdeki sade yasantiy1
ve arazi diizenini zorlastirdi. Sehre yeni bir ahlak getirildi.>> Mesleki {iniversite egitimi ve
ilk ciddi mesleki Doktora programi 1831 yilinda Berlin’de iinlii Humboldt Universitesi’nde

30. Neo-Aydimlanma felsefesi 1800’1 yillarda geng Hegel, Schelling ve Holderlin tarafindan gelistirilirken bir sonraki nesil,
Max Stirner ve Ludwig Feuerbach gibi geng Hegelyanlar olarak adlandirilan grup mevcut diizene iliskin daha sosyal-siyasi
bir elestiri hazirlamigtir. Bu gruba katilanlar Berlin’de eski Schelling derslerine katilan geng Kierkegaard ve daha sonra
Proudhon’un siyasi fikirlerini, Ingiliz ekonomik teorisini ve Hegelyan lehgesini benimseyen geng Marks’tir. Bkz. Terry
Pinkard, Alman Felsefesi: 1760-1860, Idealizmin Mirasi. Cambridge, Ingiltere: Cambridge Universitesi Yayinlari, 2002;
Riidiger Bubner, Idealist Alman Felsefesi. Londra: Penguen Kitaplar1, 1998.

31. Cf. Peter Gay, Freud: A Life for our Time. New York: Doubleday (Anchor Book), 1989.

32. Cf. Eli Zaretsky, Secrets of the Soul: A Social and Cultural History of Psychoanalysis. New York: Random House
(Vintage Book), 2004.

33. Cf. klasik Friedrich Engels, Die Lage der arbeitenden Klasse in England. Miinih: DTV Verlag, 1973 (aslinda 1845°te
yayinlanmistir). 20. Yiizyilin baslarinda Almanya’da is¢i sinifina iliskin ilging bir betimleme olan; Erich Fromm, Weimar
Almanya’da Is¢i Smifi: Psikolojik ve Sosyolojik bir Caligma. Cambridge, Mass.: Harvard Universitesi Yaymlari, 1984.
Fromm’un Horkheimer ve Adorno tarafindan ydnetilen yeni kurulmus Frankfurt Sosyal Arastirma Okulu’nda 1920 yilin-
daki ilk ¢aligmasi. Fromm Frankfurt Okulu’ndan ayrildiktan sonra kendi yoluna gitmeyi se¢mistir. Max Beckmann ve Ge-
org Grosz’un (bkz. Georg Grosz’un Otobiyografisi. Berkeley: Kaliforniya Universitesi Yaymlar1, 1997) ilgi ¢ekici modern
sehir resimleri. Fritz Lang tarafindan yonetilen Metropolis filmi modernligin yiikselen sehri olan Berlin’in drneksel ske-
nografisine doniigmiistiir. Ayrica, 1929 yilinda yayinlanan Alfred Doblin’e ait Berlin Alexanderplatz adli roman modernist
bir sehir olan Berlin’in ilk portresini betimlemektedir (Cf. Peter Jelavich, Berlin Alexanderplatz: Radyo, Film ve Weimar

Kiiltiirii’niin Oliimii. Berkeley: Kaliforniya Universitesi Yayinlar1, 2006).
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ilk Rektor filozof Fichte ile yeni Almanya’da dogdu.* Bilginin Humboldt paradigmasina
gore aktarilmasi meslek haline getirildi. Yeni kurulan Birlesik Devletler ve Johns Hopkins,
Harvard ve Yale gibi elit okullarin Almanya sistemini linlii Amerikan yliksekokulu olmasi
beklenen lisans egitiminin tizerinde kabul etmesi bekleniyordu.*® Bu noktada klasik ve neo-
klasik aydinlanma arasindaki sinir1 da gegmis oluyoruz.

Amaglarimiz i¢in 6nemli bir kisi de Hegel’dir. Bazilar1 Hegel’i Habermas’ta oldugu
gibi ilk modern diisiiniir olarak siniflandirmaktadir. Bu o kadar net degildir; Hegel Schelling
ve Holderlin gibi bir¢ok tinlii arkadasi ile Bismarck’in Emperyalist Almanya’siyla sonlanan
sanayilesme ve ulus insa etme gecis siireclerinde yasamistir. Ancak Hegel ve arkadaslari
Almanya ve Avrupa’da ne oldugunu ¢ok 1yi biliyordu. Erkeklige ilk adim attiklar1 donem
olan Tiibingen Stift’te ilahiyat 6grencileri olduklart donemde, Fransiz Devrimi ilgileriydi*
Muhtemel devrimi desteklediler ancak daha sonra elestiri aldilar. Schelling ve Holderlin,
romantikler gibi, Freud ve neo-klasik aydinlanmada psikanalistler tarafindan yeniden bulunan
hayali bir diinyaya gittiler. Ancak bu durum 6nemini sonradan anlamanin bir avantajidir.
1960’11 yillarda tiniversitelerde Hegel ve Marks Avrupa’da ve Amerika’da her elit kurum
tarafindan elestirildi. Hegel’in Berlin donemlerinde bir miirteci mi ya da bir modernlik elgisi
mi oldugu belli degildi. Onda her ikisinden de biraz vardi deme ciiretinde bulunuyorum.
Hegel’in Berlin’de verdigi hukuk dersini okuyan ya da Bakunin ve gen¢ Kierkegaard gibi
devrimcilerden dinleyen herkes onun eski degerler (Sittlichkeit denilen) ve modern zamanin
yeni ahlak (Moralitit) anlayislar1 arasinda belirgin bir gerilim oldugunu anlamistir. Hegel
giinliik aligkanliklarinda eski kafaliydi ve memleketi Swabian Wiirttemberg’e derinden
bagliydi. Ancak, gelecegin egitim, bilim ve felsefe acisindan neler getirecegine iliskin
hayallerinde olduk¢a devrimciydi. Bu o6zelligi muhtemelen gen¢ Karl Marks’in Hegel
felsefesindeki potansiyeli fark etmesini saglayan etmendi. Hegel’in diinya tarihini ve tarihsel
olaylarin asamalarini uzmanca metaforik bir dil kullanarak ve Zeitgeist agisindan ele almigtir.’’
Kuzey ve Latin Amerika arasindaki farki anlamistir: birincisi 6zgiir insanlar tarafindan
kurulmus ikincisi ise 16. Yiizyil ispanyol, Meksika ve Peru istilacilarindan yararlanmustur.
Bunlar takip eden diinya tarihi de bu olaylara gore sekillenmistir. Hegel’de, tarihin insanlarin
tarihsel bilincinin bir {irlinii olarak insanlar tarafindan yazildigini 6greniyoruz. Elbette ki
Vico ve Ibn Haldun’u unutmadik, ancak Marks’in modernlik analizleri i¢in sosyal, siyasi ve
ekonomik tasarilar saglayanin da Hegel oldugunu unutmamak gerekir. Vico ve Ibn Khaldun
insan iligkilerinde belirli dongiilerin kabul edilebilecegini ancak bunun sanayilesme ya da
modernlesmeye dayanmadigini gérmiistiir.*® Ibn Khaldun 6rneginde, kabilesel gruplara ve

34. 1812 yilinda Berlin’de kurulan ilk rektorii filozof Fichte olan Humboldt Universitesi modern ¢agin ideal tipteki aragtirma
iiniversitesi olacakti. Aslinda “Humboldt modeli” diinya kalitesinde lisans egitimi ile ayn1 anlama gelmekteydi ve Amerika
Birlesik Devletleri ve Japonya tarafindan taklit edildi.

35. Amerikan filozof Charles S. Peirce ve geng John Dewey’in Baltimore’daki Johns Hopkins Universitesi’ndeki hayati
Hopkins Universitesi’nin Almanya’dan getirdigi Alman Humboldt modeli ile birbirine ge¢misti. Ayrica, Gertrude Stein
da Hopkins Universitesi’nde tip okuyan ilk 6zgiir bayan 6grencilerden birisiydi. Daha sonra William James ile dgrencisi
olarak karsilasti. Akademik bilginin Almanya’dan Amerika Birlesik Devletleri’ne aktarimi defalarca anlatilan biiyiileyici
bir hikdyedir. Humboldt modelinin arastirma programindan elde edilen bilginin ilk olarak Amerika’daki daha sonra
Japonya’daki bolgesel kosullara fiili transferi. Ikinci olarak, Nazicilik nedeniyle birgok Alman 6grenci miilteci durumuna
diistii ve beraberlerinde Amerika ve Tiirkiye gibi gittikleri iilkelerdeki 6grencilere aktardiklar: bilgileri de gotiirdiiler.

36. Halen belirgin bir sekilde ilgi duyulan Joachim Ritter, Hegel und die franzosische Revolution. Frankfurt a.M.: Suhrkamp
Verlag, 1968. Ritter 1950’lerin ortalarinda Istanbul Universitesi’nde misafir profesor olarak goérev yapmaktaydi. Ritter,
Miinster Universitesi’ni ve Westphalia’y1 esas alarak Odo Marquard, Hermann Liibbe, Helmut Schelsky, Heinrich Scholz
gibi aydinlari iceren bir felsefe okulu (“Ritter Schule”) gelistirdi.

37. Cf. Karl Lowith, Meaning in History. Chicago: The University of Chicago Press, 1958.

38. Cf. Ferdinand Fellman, Das Vico-Axiom: Wie der Mensch Geschichte macht. Freiburg: Alber Verlag, 1985; Ibn Khaldun,
The Muqgaddimah: An Introduction to History. Translated from the Arabic by Franz Rosenthal. Princeton, N.J.: Princeton
University Press, 1970.
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toplumlara dayanan sey modern sehir hayati degil felsefi sosyolojidir. Ancak Vico ve Ibn
Haldun’un her ikisi de klasik aydinlanmanin yani sira Hegel ve Marks’in da 6nemli atalaridir.

Klasik ve neo-klasik aydinlanma arasindaki gec¢is donemi sirasinda Goethe’nin
Weimar’indan bahsetmeden olmaz. Goethe modern zamanlar firsatini1 kaciran diinyaca {inli
tarthsel bir kisiliktir. Modern degildir ancak aydinlanmistir. Almanya’nin kiiltiirel merkezi
olan giizel Weimar kasabast BAUHAUS un kurulusu ile yiiz y1l sonra 1919 yilinda diinya
sahnesine geri donmiistiir.*® Tekrar diinya sahnesinin merkezine gelmistir, ancak bu sefer
yeni bir cumhuriyet (Weimar Cumhuriyeti) ve devrimsel nitelikte bir Sanat ve Tasarim Okulu
ile birlikte. Kendisini yeni ikinci aydinlanmanin bir pargasi olarak bulacag: ilk modernlik
projesinin bir pargasi olmasi bekleniyordu ve kiiresel 6l¢iide bigimlendirici bir giice sahip
olarak kalmustir. Arttk NEO-KLASIK ¢ag olarak adlandirdigimiz IKINCI AYDINLANMAya
ge¢meye haziriz. Krize ve degisimlere ragmen BIRINCI AYDINLANMA’nin bir devamidir
ve farkli sekillere, cizgilere ve renklere sahiptir. Modernlesen bir Avrupa’da daha da fazla
sosyal, siyasi konular ve sosyal adalet iizerinde durulmaya baglanmustir.

Neo-Klasik Aydinlanma

Fransiz Devrimi ve Napolyon Savaslarindan sonra Avrupa’da birbirini izleyen olaylar
aydinlanmanin baska bir asamasina girmektedir. Ben bu dénemi Marks, Darvin, Freud,
Nietzsche ve Max Weber tarafindan temsil edilen NEO-KLASIK AYDINLANMA olarak
adlandirtyorum. Kiiresel aydinlanma agamasinda kendimizi bu modern diisiince efendileri
ile anlagmaya varirken bulmaktayiz ancak Postmodernizm, ¢ok kiiltiirciiliik, feminizm ve
“Internet Galaksisi”ne ragmen heniiz onlarla baglantilarimizi koparamadik.

Paris’te Almanya’nin en {inlii siirgiin sairi olan Heinrich Fransizlarin siyasi devrimi
tamamladigin1 ancak Almanya’nin da felsefede devrimde yer aldigini ifade etmistir.*® Bu
ifadede dogruluk pay1 bulunmaktadir. Yalnizca Heine degil ayn1 zamanda iinlii Fransiz Maliye
Bakan1 Necker’in kiz1 olan Madame de Stael de Fransiz halkindan Alman felsefesinde olup
bitenlere dikkat etmelerini istemistir.*! Baslangicta, Kant tarafindan baslatilan ve Fichte,
Schelling, Hegel ve Holderlin tarafindan gelistirilen yeni Alman felsefi ruhu Avrupa’da ¢ok
da fazla anlagilmadi. 1848’de Almanya i¢in demokratik bir yonetim amacli devrimsel olaylar
Frankfurt’taki {inlii Paulskirche’de basarisizlikla sonuglandi. Ancak, Moselle Nehri’nde Trier
olarak bilinen Roma’dan sonra ikinci iinlii Roma sehri olan Augusta Treverorum’dan gelen
gen¢ Karl Marks Bonn Universitesi’nde Yunan Felsefesi egitimi ald1.*> Burada, Hegel’in
eserlerini tartisan Bruno Bauer gibi geng Hegelcilerle tanisti. Ayn1 zamanda Rhineland’deki
sosyal, siyasi ve ekonomik durumu da takip etti. Konular olduk¢a can sikiciydi. Fakirler
giderek fakir, Prusya hiikiimeti giderek daha da baskici oluyordu. Sanayilesme siradan

39. Cf. Hans Maria Wingler, Das Bauhaus: 1919-1933, Weimar-Dessau-Berlin. Cologne: Taschen Verlag, 1962; Gilbert
Lupfer and Paul Sigel, Walter Gropius: 1883-1969. Cologne: Taschen Verlag, 2004.

40. Cf. Heinrich Heine, Zur Geschichte der Religion und Philosophie in Deutschland. Stuttgart: Reclam, 1997 (aslinda
1835°te yayinlanmistir); Shakespeare’i Almanca’ya ¢eviren August Wilhelm Schlegel, siirmekte olan Fransiz Alman felsefi
caligmalar1 ve genel entelektiiel faaliyetleri halka duyurmak i¢in 6nemli diizeyde ¢aba harcayan Madame de Stael’in
sekreteriydi. Stael ve A.W. Schlegel’in etrafindakiler Aydinlanmanin sosyal hayatin biitlin alanlarina genislemesi gerektigini
aciklamak istemislerdir. Yine, bunun Marks, Nietzsche ve Weber ile son bulan ikinci Aydinlanma’ya gegis figiirleri ile ilgili
bir durum oldugunu diisliniiyoruz.

41. Siegfried Landshut tarafindan goézden gecirilen Cf. Karl Marks, Die Friihschriften. Stuttgart: Kroner Verlag, 1971;
ozellikle Marks’in 1844 El yazmalar is¢i stmifinin ve genel olarak insan hayatinin yabancilasmasina iliskin Aydinlanma
analizleri i¢in 6nemli bir hale gelmistir. Ancak Stalin yonetimi altindaki Sovyetler Birligi insancil Marks’1 onaylamadig:
icin bu el yazmast ilk olarak 1932 yilinda yayimlanmustir.

42. Cf. Isaiha Berlin, Karl Marx: His Life and Environment. London: Fontana, 1995.
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insanlarin a¢ kalmaya bagladiklar1 noktada ileri adim att1. Kapitalizm en canli zamanindaydi.
Ancak, egitimliler ve egitimsizler arasindaki fark giderek artarken ayni zamanda Almanya
sanayilesmesini desteklemek i¢in entelektiiel isgiicline ihtiya¢ duyuyordu. Ancak Beidermeier
kiiltiirti galip geldi. Carl Spitzweg’in linlii resimleri Almanya’li Biigertum’un destekledigi
kiiltiir sekli hakkinda bizlere iyi bir fikir vermektedir.** Gegmise ve pastoral peyzaj mantigina
yonelik derin bir bakis s6z konusuydu. Marks ve esi Jenny daha sonra Briiksel, Paris ve
Londra’ya siirgline gonderildi. Arkadasi Freidrich Engels Manchester’da da bir subesi olan
liberal bir is adamiin ogluydu. Engels, Ingiliz ¢calisan siifin1 ilging bir sekilde ele alan bir
eser kaleme alacakti. Bizim i¢in 6nemli olan /844 El Yazmalari’ndaki Marks’tir. Marks’in
yenicag, insanoglunun yabancilagmasi, sermaye ile somiirii, kolelik icin uygun sosyal ¢evreler
ve insan ruhunun agirligi ile karsilagsmasi bu dénemde olmustur. Kisa ve zekice bir gozlemle
geng Marks emekei smifin sosyal gerceginin esaslarini ele alabilmek i¢in Fransiz siyasi
diisiincesini, Ingiliz ekonomik teorisini ve uygulamasini, Hegelci felsefesini sentezlemistir.*
1960’larin kolej kitaplarindan ve Mao’yu, Marks’1, Marcuse’yi destekleyen posterlerden
hepimiz Komiinist Manifestonun (“Diinyadaki Isciler Birlesin”) basladigini biliyoruz. Aslinda,
Marks NEO-KLASIK AYDINLANMA olarak adlandirabilecegimiz ikinci aydimlanmanin 6n
planinda yer aliyordu. Hiristiyan dini 6gretilere biiyiik 6l¢lide meydan okunuyordu. 1960°lara
kadar, herkes Marks’1n su iinlii s6ziinli duydu ya da okudu: “Din kitlelerin afyonudur”. Tabi
ki, kitleler ikinci bir aydinlanma ile 6zgiir kilinmaliydi. Birinci aydinlanma, soylularin ve
kilisenin kasabalilar1 ve koyliileri yonettigi bir milk sistemi igerisinde koélelik zincirinin
kirilmasina yardimci oldu. Bu sefer, sosyal egitim aydinlanmasina ihtiya¢ vardi. Marks’in
caligmasi bu tarz bir projeydi: Calisan sinifi somiirii diizeyini siirdiirmek i¢in Sermayenin
giicii ve ayricaligini nasil kullandigin1 gostermek istiyordu. Daha modern bir dilde Marks
sOyle derdi: “Das Kapital aptalligi1”. Calisan sinifin 6zgiir birakilmasi, kapitalizmin altyapisi
ve lretim tarzi gizlendiginde (aufkldren) siradan insanlar i¢in yeni bir 6zgiirliik sayfasi
acabilir ve yine kendimizi kendi 6ziine donen Menschen gibi hissedebiliriz. Burada goriildigii
gibi Rousseau’nun fikri dogrulugunu kanitlamaktadir, 6rnegin; kendi gergcek oOziimiize
dondiiglimiiz stirece kendimizi giderek daha fazla insan gibi hissetmeye baslayacagiz. Marks
yasadig1 yiizyilda kendisinden bir sonraki yiizyilda oldugu kadar iyi taninmasa da, o yine de
yeni aydinlanma ¢aginin baglangicidir. 21. ylizyilin baglarinda dahi Cin, siyasi mesrulugun
bir kaynag1 olarak Marks’tan bahsetmektedir.

2009 yilinda tnli kitab1 Tiirlerin Kokeni yiiz ellinci yilim kutlayacak olan kendi
zamaninda daha meshur olan diger bir Viktoryali, Charles Darvin, kesinlikle Neo-klasik
aydinlanmanin bir {iyesidir.** Darvin ve en giiglii olanin yasamini siirdiirmesi ve tiirlerin kendi
cevrelerine uyum adaptasyonu Ogretisi giinlimiizde halen tartisilmaya devam etmektedir.
Ancak, en ¢ok tartisilan konu yaradilis fikri ve gazete anlayisina gore insanlarin maymundan
geldigidir. Tabi ki, bu konu lizerine pek ¢ok saka yapilmaktadir ancak Darvin’in aslinda dikkati
cektigi konu ¢ok az kisi tarafindan anlagilmaktadir. Darvin’in biyolojik agiklamasinin gergek
yapist hakkinda temel olarak yanlis bilgilendirilen ¢ogu insan i¢in bu konu duygusalligini
korumaktadir. 1924 yi1linda Amerika’nin Tennessee eyaletindeki Scopes davasi bir 6gretmenin
biyoloji dersinde Darvin hakkinda herhangi bir sey sOylemesini yasaklamistir. Yine burada

43.19. yiizyiln ilk on y1llik doneminde Alman orta sinifi artan sanayilesmeden rahatsiz olmus ve Beidermier diye anilan bir
Heimat-kiiltiir tutumu ile tepki gosterdi. Carl Spitzweg ise bu tutumu resimlerinde kiigiik Biirger’in kendisini taniyabilecegi
ucuz edebiyat benzeri genel bir goriiniime ¢evirmistir.

44. Devrimsel hareket 1848 yilinda Avrupa’da her yerde goriilebilirdi. S6zde orta sinif devrimi Almanya’da basarisizliga
ugradi ve *48’ler olarak adlandirilan birgok Alman aydini ve profesyonel kisi Amerika’ya gég¢ etti. Carl Schurz bu neslin en

dikkat cekici kisilerinden birisi haline gelmistir.

45. Yine Avrupa’da ve Amerika’da 2009 yilinda Darvin’in ¢aligmalari halen kutlanmakta ve yeniden ele alinmaktadir.
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geleneksel Ogretileri sorgulayabilecek bilinmeyen ya da tanidik olmayan bilgi korkusuyla
savasmak i¢in kriz ve karisiklik zamanlarinda yapilan baski ve cehalet ile karsilasiyoruz.
Darvin’in Galapagos Adalarina Beagle seriiveni maceralarla ve biiytik fikirlerle dolu okunasi
bir eserdir. Beagle Seriiveni, Darvin’in en az bilinen dolayisiyla aydinlanmis bir zihnin
ruhunun dogaya sordugu sorulara nasil yanitlar aradiginin bir 6rnegi olarak giiniimiiz i¢in
en az Onerilen kitabidir. Newton ve diger bilimsel diisiinceye sahip aydinlanmis zihinler gibi
Darvin de dogrudan dogay1 sorgulamis ve dogay1 gozlemlerinden bazi yanitlara ulagmay1
ummustur. {1k olarak “Dogani Kitabi’nda, insanlarin sorgulamasi, gdzlemlemesi, okumasi
ve dgrenmesi gerektigini belirtmistir. Biitiin kitadan oldugu gibi Ingiltere Kilisesi’'nden de
sert tepkiler almistir. Ancak, yasadigi zamanda oldukga iinlii birisi olan Herbert Spencer,
Darvin’in adina dogal diinyamiz hakkindaki bilgileri desteklemek i¢in yorulmadan seyahat
etmistir.* Jena Universitesi’nde zoolog olan Erich Hackel de Almanya’da ayn1 seyi yapmistir.
Bir¢ok toplumda Darvin bugiline kadar kitaplarda higbir sekilde bahsedilmemis ve hatta
ilahi yaradilisa hi¢ saygi gostermeyen bir ateist olarak karalanmistir. Bu, 6zellikle Avrupali
olmayan toplumlar ve hatta Amerika’da Bible Belt olarak adlandirilan bolgenin bazi kisimlari
icin gecerlidir. Bu tabi ki korlerin kor kalmasindan fayda saglayanlar tarafindan yanlig
bilgilendirmenin ve entelektiiel korliigiin neden oldugu ciddi bir yanlis anlamadir. Darvin’e
gore, bu doga harikalarinda biraz 151k gérme meselesidir ve Darvin, geng 6grencilerin kendi
Beagle seriiveni deneyimine imrenmeleri i¢in bulgularmi 6zellikle egitim kurumlarinda
duyurmustur. Bu sirada, biyolojik arastirmalar Darvin’in hayal bile edemeyecegi noktalara
ulagmistir. Biyokimya alaninda yapilan arastirmalar bizlere kalitsal planimiza iliskin fikirler
veren insan geninin DNA yapisim agiga ¢ikarmistir. Sosyo-ekonomik diinya konusunda
Marks’1n bizlere kazandirdiklar1 ve Darvin, neo-klasik aydinlanma déneminde bizlere doga
diinyas1 hakkinda fikirler vermistir.

Ikinci aydinlanmada 6nde gelen figiir siiphesiz ki Viyanali psikanalist Sigmund
Freud’dur.*’” Freud da hayatin temel gergekleri ile (6rn; insan cinselligi) ilgilendigi icin
Darvin gibi tartisilir bir kisiliktir. Insanlar cinsiyetlerinden memnun degildir. Muhtemelen
cogu yetiskin Freud’un cinsel yapimizi tasvirinden memnundu; ancak durum bundan daha
da kétiiydii, Freud ¢ocuklarimn gizli cinselligini ele aliyordu. Ideal gocugu Paskalya pazarinda
beyaz elbisesi ile dini sohbetlere giden bir ¢ocuk olarak gdsteren imaji1 karalama ciiretinde
bulunan bir Yahudi fizik¢i ozellikle Avusturya-Macar Imparatorlugu’nun muhafazakar
Roma Katolik yonetici elitinde Viktorya Donemi’nin klasik ¢ocuk imajinin asagilanmis
hissedilmesine neden olmustur. Cinsel bilgiler tabu olarak kabul edildigi ve siradan insanlar
tarafindan smirlarin 6tesinde goriildiigii icin Freud mesajinm1 yaymak i¢in uzun bir siire
miicadele etmek zorunda kalmistir. Bu durum halen cogu Dogu iilkesinde boyledir. Bu agidan
bizler halen kiiresellesmis bir aydinlanma asamasinin ortalarindayiz. Ancak cinsel bilgi
sadece reddedilerek kontrol edilemeyecek bir sey oldugu i¢in yaslilarin ve gii¢ sahibi kisilerin
tepkileri katidir. insanlar cinsel yapilarini oldukga merak etmektedir ve tiirlerin geng iiyelerinin

46. Bugiin neredeyse tamamen unutulan Herbert Spencer, ustanin eserini halka sevdirmek i¢in ugrasan en dikkat gekici
Darvincidir. Ancak, Spencer’in Darvin’in teorilerini gergekten halk jiirisinin tam olarak anlayabilecegi sekle doniistiirmeyi
basarip basaramadig1 kesin degildir. Cf. Richard Hofstadter, Amerikan Diisiincesinde Sosyal Darvinizm. Boston: Beacon
Yayinlari, 1965.

47. Cf. klasik Carl Schorske, 19. Yiizy1l Sonu Viyana: Siyaset ve Kiiltiir. New York: Knopf, 1980; Viyana kesinlikle
modernizmin ve neo-klasik Aydinlanmanin bagkentlerine aittir. Mimaride Adolf Loos modernist harekete dnciiliik etmistir
(kiz kardesi i¢in modernist bir ev inga ederek aile dostu Ludwig Wittgenstein’1 etkilemistir). Ayrica miilteci olarak
Tiirkiye’de bulunan Bruno Taut ve Clemenz Holzmeister ve “Opiiciik” adl1 eseri ¢izen Gustav Klimt’de gérdiigiimiiz neo-
klasik Aydinlanma’dan modernizme geg¢is figiirii olan ve 21. yiizyilin baslarinda diinya ¢apinda {ine kavusan Cf. Hiristiyan
M. Nebehay, Gustav Klimt: Sein Leben nach Berichten und Quellen zeitgendssischen. Miinih: DTV Verlag, 2. Aufl, 1976 da
onciiliikk edenler arasindadir.
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iiremek istemeleri oldukca “dogaldir” ¢iinkii bu tam olarak tiirlerin iiremesi fikrine karsilik
gelmektedir ve cinsellik de bu mekanizmanin bir pargasidir. Freud un hayatini zorlastiranlarin
Internet baglantisina sahip oldugunu diisiiniin. Freud, internet pornografisi patlamasi ile
karsilagtirildiginda zararsiz goziikmektedir. Ancak, bu tam olarak Freud’un degeridir; Freud
aydinlanmak i¢in ve hasta insan ruhuna tedavi edici bir sekilde yardimci olmak igin bilgi
aktaran bir klasik aydinlanma diisiliniiriidiir. Freud’un varsayimlar1 ve yontemlerine karsi
yapilan bazi elestirilere ragmen siiphesiz ki, tinlii Uygarligin Huzursuzlugu adli eserindeki
kiltiirel rahatsizliga iliskin analizleri insan psikolojisine farkli bakis acilar1 kazandirmistir.
Freud’dan sonraki diinyamiz aslinda ona ragmen degil onun sayesinde farkli bir diinyadir.
Giliniimiizde halen Freud’un kitaplarii sansiirleyen toplumlar ve {ilkeler bulunmaktadir.
Gergek su ki, Freud neo-klasik aydinlanmanin temel {yesidir ve kiiltiirel hayatimizin
biitiin yonleri tizerinde etkileri bulunmaktadir. Gorsel isitsel fotograf¢ilik diinyas: (Helmut
Newton) ya da sinema (Bunuel’den, Hitchcock’tan Woody Allen’a) ve edebiyat diinyamiz
(D.H. Lawrance), Max Ernst’in ya da Salvador Dali’nin siirrealizmi istisna olmak {izere
giizel sanatlar diinyas1 modern diinyada Freud’un kiiltiirel katkilar1 olmadan diisiiniilemezdi.
1960’lardaki ¢ogu 6grencinin okudugu ve ¢ok seyler 6grendigi C.G. June, Karen Horney,
Erich Fromm ya da Erik Erikson gibi yazarlar1 hatirladigimizda psikanaliz gibi yeni bir
beseri bilimde birbirini izleyen gelisim olaganiistiidiir.*® 21. Yiizyilin baglarindaki 1960’11
kusak bu ruh analistlerini unutmamustir ve Incil’den kisa béliimler ya da dualardan ¢ok ruhun
cektigi aciya karsi duyarli olan yeni bir nesil, fikirlerini UCUNCU AYDINLANMA yani
kiiresel aydinlanma ile birlestirmek i¢in siiphesiz ki neo-klasik aydinlanma devlerini yeniden
kesfedecektir.

Mimar Walter Gropius tarafindan 1919 yilinda tarihi Weimar kasabasinda kurulan sanat
ve tasarim okulu BAUHAUS daha sonra bir neo-klasik aydinlanma projesine ve modernlik
efsanesine doniigmiistiir.* .M Pei ya da Liebeskind gibi 20. yiizy1l mimarlar1 Bauhaus
ustalarinin fikirlerinden etkilenmistir.”® Gropius, Mies van der Rohe, Wassily Kandinsky,
Paul Klee, Oskar Schlemmer, Hans Meyer, Johannes Itten ve Moholy-Nagy gibi aydinlar
Bauhaus’u evle ilgili kiiresel bir isim haline getirdiler. Bauhaus aslinda, modern insan ve
modern cevresi arasinda gercek bir denge bulmayi amaclayan, orta caga ait zanaatcilik
sosyolojisinin yani sira Marks’in temel goriisleri ile Plato’nun geometrik goriislerini bir araya
getiren bir aydinlanma projesiydi. Gropius’un felsefesinin temel fikri basta yeni geligmis
mekanik sosyal bir diinyada kaliteli barinma imkanlarina ihtiya¢ duyan is¢i sinifi tiyeleri
olmak lizere siradan insanlar i¢in oldukca degerlidir. Gropius’un yeni bir “optik kiiltiir”
fikri yenilik¢i bir diinyanin estetigini gelistirerek giinliik hayata yap1 ve islev kazandirmakti.
Kandinsky ve Klee de mimariyi, resmi ve miizigi bir araya getirmek icin biiyiikk ugraslar
sarf ederek ikinci aydilanmaya kendi alanlarinda katkida bulunmustur. Ozellikle Bauhaus,
uygun bir kurumsal ortamda bilginin ve egitimsel yontemin aktarimi agisindan ¢ok sey
ogrenilebilecek ilging bir drnektir.

48. Cf. Karen Horney, The Neurotic Personality in Our Time. New York: Norton, 1937.

49. Cf. Kenneth Frampton, Modern Architecture: A Critical History. London: Thames and Hudson, 3™ edition, 1992.

50. Cf. Gero von Boehm, I.M. Pei ile Soylesiler: Isik Anahtardir. Miinih: Prestel Verlag, 2000; Cinli Amerikan mimar
Pei Harvard mimarlik okulunda Gropius’un bir 6grencisiydi ve Louvre’un 6niindeki cam piramidi ve Berlin’deki Alman
tarih miizesinin sergi salonu ile {ine kavugmustur. Daniel Liebeskind New York’taki 11 Eyliil’de yikilan Diinya Ticaret
Merkezi’ni yeniden insa etmek i¢in diizenlenen yarigmay1 kazanmustir; bkz. D. Liebeskind, Cigir A¢mak: Bir Go¢menin
Polonya’dan Sifir Noktasina Seyahati. New York: Penguen Kitaplari, 2005. Liebeskind Berlin’deki cesur Yahudi Miizesi ta-
sarimt ile adin1 diinyaya duyurmustur.
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Max Weber’i ikinci aydinlanmaya davet etmekte hakliyiz.>! Weber siiphesiz ki 20.
Yiizyilin ve modern zamanlarin belki de en dnemli sosyal diisiiniiriidiir. Weber’1 farkli kilan
sosyal diizenin kalbini ve sosyolojik ithalatin yapisini hedef alan sorular formiile etmesidir.
Hukuk bilimi, ekonomi tarihi, felsefe, dini ¢alismalar ve siyaset tarihi gibi alanlarda oldukca
bilgiliydi ve temel olarak 6zellikle kiiresel aydinlanma doneminde biiyiik ilgi duyulan din
sosyolojisi bilim dalin1 kurmustur. Weber’in en iinlii tekyazimi olan Protestan Ahlaki ve
Kapitalizmin Ruhu (1904/06) dipnotlarin ana metin kadar énemli oldugu ¢ok biiyiik bir
bilimsel eserdir.”> Manevi degerlerin maddi iyilik hali yarattig1 fikri essizdi ve halen de
oyledir. Giiniimiizde de halen heyecan verici bir tez olma 6zelligini korumaktadir. Weber,
sirtin1 dayamak zorunda oldugu materyallerin gilincel olup olmadigi gibi dogru sorulari
sormaktadir. Weber’in 6nemi sosyal geligimi stratejik bir sekilde sorgulamasinda yatmaktadir
ve insanlarin diinya dinleri ad1 altindaki manevi diinyalarina iliskin fikirleri kiiresel boyutta
biiyiik 6nem tagimaktadir. 2009 yilinda kendimizi bir neo-klasik aydinlanma projesinden
kiiresel bir aydinlanma durumuna gecis sahnesinde bulmaktayiz. Yine kriz ve karmasayla
kars1 karsiyayiz. Wittgenstein, Heidegger ve Dewey gibi simdi ismini sayamadigimiz bir¢ok
diisiiniir felsefe ve egitim agisindan bilgiye ve sonuglarina katkida bulunmaktadir.

Ancak, Rus Devrimi bir yana Atatiirk’tin Tiirk Neo-klasik aydinlanma projesi de ilgi
cekicidir.® Tirk aydinlanma projesinin o tarihte iyi bilinmemesi ve halen giiniimiizde de
gereken Olcilide bilinmemesi Rus Devrimi, Birinci Diinya Savasi’nin sonu ve Almanya’da
Ulusal Sosyalizm’in ilerleyisiyle birlikte 1929 yilindaki Kara Cuma olarak adlandirilan borsa
cokiisii ve Kuzey Amerika’da bunu takip eden depresyon arasinda gergeklesen Osmanli
Imparatorlugu’nun ¢okiisiinden sonra 1920’li yillarin ortalarindaki Tiirkiye gercegidir.
Gazeteler ve radyo kulagin1 New York’a, Almanya’ya ve Rusya’ya vermisti. Cumhuriyetci
Tiirkiye’ nin diinya siyaseti ile ilgisi yoktu. Ancak tarihteki ironi, birinci aydinlanma projesine
ait fikirlerin ve bu projenin ruhunun Yakin Dogu’da basarisizlifa ugramasinin tam olarak
Atatiirk adinda olaganiistii bir adamin liderligindeki Tirkiye’de gerceklesmis olmasidir.
Tiirkiye’nin Kurtulus Savasi’nin mirasindan ve Tiirkiye’de Atatiirk tarafindan gergeklestirilen
biiyiik degisimden tekrar bahsetmemize gerek yok. Orta Anadolu’da Ankara adli bir kdyiin
yalnizca siyasi anlamda degil ayn1 zamanda kiiltiirel ve mimari doniisiim anlaminda da bir
aydinlanma projesine doniismiis olmasi diinya tarihindeki bir ironidir. Bruno Taut, Ernst Egli
ya da Clemenz Holzmeister gibi mimarlar Bauhaus hakkinda bilgi sahibiydiler ve aydinlanma
fikirlerini Anadolu arazilerine uyarlamaya calistilar.>® Farkli tarihsel kosullar diginda
Napolyon’un Misir’daki bilginleriyle benzer sekilde Atatiirk de ylizden fazla Alman profesorii
ve aydini Tiirkiye nin modern bir devlet ve toplum haline gelmesi i¢in yardim etmek iizere
Tiirkiye’ye davet etmistir. Kendilerini Bogaz’da ve orta Anadolu’da bulan Alman aydinlar
Nazi Almanya’sinda kesin oliimle yiizlestikleri i¢in bu ayrica insani bir jest de sayilabilir.
Ernst Reuter, Paul Hindemith, Fritz Neumark, Leo Spitzer, Erich Auerbach, Clemenz
Holzmeister, Bruno Taut, Hans Reichenbach, Walter Kranz gibi Alman bilginleri ve Weimar
Cumbhuriyeti’nden bir¢ok 6grenci ve aydin o zamanki mevcut Aydinlanma diisiincelerinin ve

51. Cf. Hans Norbert Fugen, Max Weber: Mit Selbstzeugnissen und Bilddokumenten. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt,
6" edition, 2000; Gunter Roth, Max Webers deutsch-englische Familiengeschichte, 1800-1950. Tiibingen: Mohr Siebeck,
2001; Stefan Breuer, Max Webers tragische Soziologie. Tubingen: Mohr Siebeck, 2006.

52. Cf. Dirk Kaesler, ed., Max Weber: Die protestantische Ethik und der Geist des Kapitalismus. Munich: Beck Verlag,
2004; Max Weber, Wirtschaft und Gesellschaft (5.Auflage). Tubingen: Mohr Siebeck, 1976.

53. Cf. Andrew Mango, Atatiirk. London: John Murray, 1999; Giinsel Reda and C. Max Kortepeter, eds. The Transformation
of Turkish Culture: The Atatiirk Legacy. Princeton, NJ: The Kingston Press, 1986.

54. Cf. Sibel Bozdogan, Modernism and Nation Building: Turkish Architectural Culture in the Early Republic. Seattle:
University of Washington Press, 2001.
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modernizmin en harikalarina sahipti.>> Bu biiyiik Aydinlanma hikayesi iyi bilinmemektedir
ve ancak son onar yillik donemlerinde halka agiklanmistir. Aslinda halen giiniimiizde bile
Almanya’daki Tiirkler ve hatta Tiirk halk: arasindaki Tiirkler Atatiirk’iin bu biiyiik insancil
cabalarina iligkin herhangi bir bilince sahip degildir. Bati Diinyasinin geri kalani aslinda
ikinci aydinlanmanin disinda bu hikayeyi bilmemektedir. Amerika’da yavas yavas Amerikali
filozof John Dewey’in Atatiirk’iin davetini kabul ederek Tiirk ¢ocuklar1 i¢in basta ilkdgretim
Dewey’in deneyimleri Chicago’da ilerleyen okul projesine dayanmaktaydi. Yine 1900’lerde
Dewey tarafindan Chicago’da yonetilen bir aydinlanma projesinin daha yasayabilir, daha
egitimli ve Tiirkiye Cumhuriyeti’ne uygun bir toplum yaratmak i¢in Tirkiye’deki giiniin
kosullarina yapilan bazi uyarlamalarla Tiirkiye’de uygulanmasi oldukga ilgingtir.

Kiiresel Aydinlanma

2010 yilina kadar, diinyanin temel problemi bir yiizyi1l oncesinde de oldugu gibi
“Kriz”dir. Sigmund Freud uygarliklarin huzursuzlugundan bahsetmistir ve Edmund Husserl
de yirminci ylizyilin birinci ¢eyreginde Avrupa’daki krizler konusunda bir eser kaleme
almistir.”” Bu noktada igerisinde bulundugumuz yeni yiizyilin elestirel ¢izgileri heniiz net
degildir. Postmodernizm kriz i¢in bir tedavi degil krize kars1 bir tepki oldugu basit sebebe
aday degildir. Bu noktada krizi tedavi etmek i¢in herhangi bir teshis miimkiin degildir.
Kestirme ¢oziim onerileri bulunmaktadir ancak herhangi bir ciddi tedavi yontemi mevcut
degildir. Karizmatik liderler, sihirbazlar, ideologlar ve sahte peygamberlerden bol miktarda
mevcuttur ancak krizin ciddi bir sekilde tedavi edilmesi ancak yavas yavas gerceklesmektedir.
Ayrica, Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki ve Avrupa’daki biiyiik mali sermayelerin mevcut
coklisli sorunlar1 daha da biiylitmektedir. Eninde sonunda Hobbes’in acimasiz, ¢irkin ve
oliimciil olarak tanimladig1 dordiincii bir diinya ile basa ¢ikmak zorunda kalabiliriz. Ancak
bu belirsizlige ragmen UCUNCU AYDINLANMA’nin bizim iizerimizde olacagini biliyoruz.
Temel olarak bilgi ve gelecek nesillerin egitimi {izerine yogunlagan bu aydinlanmay1
KURESEL AYDINLANMA olarak adlandirtyoruz. Bir énceki Aydinlanma da daha sinirh
bir kapsam igerisinde bilgi ve egitimi konu almisti. Yazarlar, bilimsel, siyasi, ekonomik ve
dini destekler “bilgi giictiir” sloganini en 6n siradan haykirmisti. Ancak, kiiresel boyutta bilgi
farkli bir boyuttadir. Kiiresel boyutun eskiye ait hi¢bir deneyimi ve atas1 yoktur.

Kendimizi Marshall McLuhan’in GUTENBERG GALAKSISI ve Manual Castell’in
INTERNET GALAKSISI arasinda bir gegis déneminde buluyoruz.*® Bir tarafta kitap diger

55. Cf. Horst Widmann, Exil und Bildungshilfe: Die deutschsprachige akademische Emigration in die Turkei nach 1933.
Berne: Lang Verlag, 1973; published in Turkey as Atatiirk ve Universite Reformu. stanbul: Capaci, 2000.

56. Cf. Ernest Wolf-Gazo, “John Dewey Tiirkiye’de”: Amerikan Tirkiye Calismalari Biilteni, No. 3, 1996, sf. 15-
43; Daniel Lerner’in klasigi Geleneksel Toplumun Gegisi ile ilgili. New York: Ozgiir Basin, 1958 (bu eser Ankara’da
ODTU yakinlarindaki Balgat dig mahallesini ele almaktadir). Ancak Lerner “Balgat’in kendisini bir Tiirk kdyiinden bir
dis mahalleye nasil doniistiirdiiglinii gdstermektedir. Lerner 1950°1i yillarda bolgeden ayrildiktan sonra ben de bizzat iki
ay Balgat’ta yasadigim igin ve Ankara’ya gergeklestirdigim yillik ziyaretler sayesinde eski bir Tiirk kdyiiniin ODTU’niin
(1954 yilinda kurulan Orta Dogu Teknik Universitesi) kapilarinda modern bir dis mahalleye déniisiimiinii dogrulayabilirim.

57. Freud ve Husserl Avusturya Macar imparatorlugu’nda dogmus ve bilylimiistiir. Her ikisi de Imparatorlugun ayakta
kalamayacagini diigiiniiyordu ve Birinci Diinya Savasi’ndan sonra Avusturya’nin yenilgisi ile dyle de oldu. ilk on yillik
donemlerin parolast Crisis (Kriz)’di. 21. yiizyilm ilk on yilinda bir 6nceki yilizyilda oldugu gibi biz de ayni sikinti
igerisindeyiz ve bu seferki parola ise “Krise” (Kriz).

58. Cf. Manuel Castells, The Internet Galaxy: Reflections on the Internet, Business, and Society. Oxford: Oxford University
Press, 2001; Charles Taylor, A Secular Age. Cambridge, Mass.: The Belknap Press of Harvard University Press, 2007; and
Robert B. Loudon, The World We Want: How and Why the Ideals of the Enlightenment Still Elude Us. Oxford: Oxford
University Press, 2007.

143




T . ULUSLARARASI EGIiTiM FELSEFESI KONGRESI
Egltlm-Blr-sen International Congress on Philosophy of Education

tarafta ise bilgisayar bulunmaktadir; kiitliphanelerden ve miizelerden Vikipedi gibi mobil bilgi
bankasi-veri sistemlerine gegiyoruz. Bunlardan ikincisine yetki ve kusursuzluk agisindan
entelektiiel yetiskinlerin diinyasindan kiiresel boyutta bir saygi duyulmayabilir ancak daha
genc kusak ¢oktan klasik kiitiphaneden ve Ansiklopedi’lerden Vikipedi’ye gegis yapmuistir.
Bilgi ve egitim yalnizca gii¢ degil gilicten de fazlasidir. Modern toplumun biitiin islerini ve
insan iliskilerini yuriittiigii bir yasam tarzidir. E-posta, web-kamerasi, hafiza karti, cevrimici
faaliyetler, facebook, bloglar diinyanin bir noktasindan diger bir noktasina tasinabilecek
zihinsel faaliyetlerin biiylik patlamasinin yalnizca kiiciik bir boyutudur. Gelecek nesil
tizerindeki etkisi heniiz tam olarak anlasilamamis siber-uzay-kiiresel bir diinyadir.

Klasik Aydinlanma, bilimsel devrim ve Hollandal ve Ingiliz Dogu Hindistan Sirketi
gibi kapitalist tesebbiislerle de desteklenerek Kuzey Avrupa’da amacina 16. ve 17. ylizyillarda
ulagmistir. Fransiz Devrimi bu birinci aydinlanmanin siyasi baglangicinin sinyalini vermis ve
diinya tlizerindeki biitiin milletleri etkilemistir. Neo-klasik Aydinlanma Fransiz Devrimi’nin
ortaya cikardigi fikirleri daha da derinlestirmistir. Eski Sovyetler Birligi’nden Mao’nun
Cin’ine, bircok sosyal ve siyasi devrim birbirini izlemistir. Bu Aydinlanmalarin merkezleri
Londra, Amsterdam, Paris, Berlin, Viyana ve New York’tur. Ancak, Kiiresel Aydinlanmanin
merkezi heniiz ortada yoktur. Istanbul, Hong Kong, Singapur, Bombay ya da Tokyo gelecek
adaylar olabilir. Nazicilik, Fasizm ya da asir1 dinci ideolojiler gibi goriisler aydinlanma
diisiincesine olumsuz tepki vermektedir. Ancak, uzun vadede insanlar iyi hayata ulasacaktir
ve Aristo’ya gore 1yi bir hayat bilgi ve egitimden ge¢gmektedir.

Kendimizi yalnizca bir krizin degil ayn1 zamanda karigikligin da igerisinde buluyoruz.
Yakin zamanda homojen oldugu ileri siiriilen uluslarda Giineyden Kuzeye, Dogudan Batiya
kitlesel gogler, soykirim, etnik nefretin yeniden ortaya cikisi, birbirine benzer toplumlar
ortaya ¢ikmaktadir; niikleer gli¢ olumlu ve olumsuz yanlariyla bizimle birliktedir; AIDS’in,
medeniyetler ¢atismasinin, medeniyetler arasi diyalogun, kiiresel terérizmin yani sira kiiresel
1sinma ortaya ¢ikmaktadir. Son olgu gelecek neslin diinyadaki iyi hayatta bir pay1 oldugunu
anladiginda ortadan kaybolacak olan bir ge¢is deneyimidir.

Sonuc¢

Kabaca Klasik aydinlanmadan Kiiresel aydinlanmaya gelisimin ve gecisin resmini
c¢izdik. Aydinlanma tarihinin merkezinde bilgi (Episteme) ve 6zellikle aile ve kurum ortaminda
oldugu gibi toplumsal ¢evrede bilginin nesilden nesle aktarimi ve iletimi yatmaktadir. Eski
kurumlarin tasarimlarin1 yerelden uluslar arasi diizeye dogru yeniden ¢izmemiz ve bu
kurumlart uluslar aras1 kurumlara dontistirmemiz gereken kritik bir noktadayiz. Bu gorev
yiizyillar alacak, belki de 21. yiizyili sonuna kadar siirecektir. Insanlar eski aliskanliklarmi
ve psikolojilerini degistirmeyi 6grenmelidir. En zor gorevin psikolojik boyut olacaginin
farkindayiz. Insanlar yapi olarak degismeyi sevmezler. Bu acidan, insanlar yerlesik
varliklarin1 bes duyularmin sinirlart igerisinde yonlendirmeyi tercih eden hayvanlardir.
Eger beden kusurluysa, internet {izerinden flortiin nesi iyidir? Nazi 6rneginin diinyadaki
en modern sehirlerden birisinde gosterdigi gibi nefret acimasizliga ve toptan yikima neden
oldugu icin zorluklarin iistesinden gelmek i¢in mizah anlayisina ihtiyacimiz vardir. Ne
gariptir ki, Aristo’nun Ahldk Bilimi ve Siyaset adl1 eserlerinde tanimlanan iyi hayat kavrami
akillt hayvan igin bir cehalet hayatina, acimasiz ve kisa émiirlii bir diinyaya kars1 halen en iyi
alternatiftir. Mizah, riiyalar ve idealler orta halli bir yasam i¢in pek ¢ok sey insa edilebilecek
ve yapilabilecek materyallerdir ve Plato’nun Cumhuriyet adli eserinin halen neden biitiin
yliksek 6gretim kurumlarinda okundugunu da unutmamak gerekir -gergek bilginin, adaletin,
barisin, Ozgiirliiklerin ve diinyadaki her insan i¢in onur ve sayginin hiikiim silirdiigii bir
topluma nasil ulagabiliriz? Bu hayali bir goriis olabilir ancak kiiresel adalet ile el ele kiiresel
bilgi ortaya ¢ikaran kiiresel egitim agisindan miimkiindiir.

144




KURESELLESME SURECINDE EGITiM SORUNLARININ FELSEFi BOYUTU S TT =
Philosophical Dimension of Educational Problems in the Globalization Process Egltlm'Blr'sen

PROF. DR. OSMAN CAKMAK
YALOVA UNIVERSITESI

EGITIMDE YENI BiR YAKLASIM:
KUANTUM OGRENME

Kuantum teorisi, enerjinin devamli olmadigin1 ve tanecikli yapida, yani birimlerden
olustugunu matematik ifadelerle agiklar. Mesela; elektronlarin atom cekirdegi etrafinda
yoriingelerindeki hareketleri, siyah cismin kiiciik miktarlar halinde 1s1 yaymasi (siyah
cisim 1s1masi), fotonun elektromanyetik radyasyonu (Bohr teorisi), fotoelektrik olay1, atom
spektrumu (tayfi) kuantum teorisi ile izah edilmektedir.

Kuantum teorisi baglangigta atomdaki olaylarda enerjiyi ve elektronlarin davranigini
aciklamak tizere kurulmustu. Kuantum fizigi, atom alt1 diinyaya inerek, oradaki gergek
durumun bildigimiz diinyadan ¢ok farkli oldugunu kesfetti. Buna gore birbirinden ayr ve
farkli duran elektron gibi atom parcaciklari, aslinda birbiriyle alakali ve bagli; boliinmez
dinamik bir biitiinliik i¢inde bulunurlar. Atom tanecikleri birbirinden ¢ok uzak olsalar da
sebep-sonug zinciri olmaksizin birbirine baglidir.

Kuantum fizigi her seyin aslinda goriindiigli gibi olmadigini, madalyonun bir de
goriinmeyen ylizliniin oldugunu gostermektedir. Kuantum, baglangicta atom ve 1sinlari
aciklamada kullanilan bir teori olarak bilim diinyasinda yerini almisti. Halbuki kuantum
simdi beynin ¢aligmasi ve diisiincenin yapisindan tutun da ekonomik olaylara kadar genis bir
yelpazede kullanilmaya baslamstir.

Kuantum fiziginin diisiince diinyamizin yonetilmesinde nasil kullanilmaktadir?
Metrenin milyarda biri mesafeyi temsil eden atom diinyasinda hiikkmeden kuantum
yasalarindan bazilar1 sunlardir: Kesiklilik (stireksizlik) ya da kuantlasma, dalga fonksiyonu
(P), belirsizlik, dual (ikili) yapi, tiinel olay1, karsilikli etkilesim

Geligsmeler ve bulgular, insan beyninin igletim sisteminin kuantum yasalarina uydugunu
gostermektedir. Buna gore, bilim adamlar insan beyninin isleyis mekanizmasini kuantum
fizigi yasalar1 ¢ercevesinde yeniden ele almaktadirlar. Hayatimizi yoneten ve yonlendiren
beyinsel aktiviteler ya da kisaca diigiincelerin ¢oziimlenmesi ya da yonetilmesi konusu,
kuantum yasalar1 ¢ergevesinde degerlendirilmektedir. Bu asamada en 6nemli bir i, mikro
evren dedigimiz atom diinyasinda hiikmeden kuantum fiziksel yasalarin insan diistincesine
uyarlanmasidir.

Istk ve atom taneciklerinin kuantum oOzellikleri olmasayd: bugiin elektronigi
boylesine yaygin bir sekilde kullanmamiz miimkiin olmayacakti. Bir uygulama alan1 olan
televizyonda (yada diger sesli ve goriintiilii elektronik aletlerde) 1sinlarin tanecik 6zelligi ile
elektromanyetik dalga, goriintii ve sese ¢evrilir. Ilginctir ki beyin de benzer bir mekanizma
ile ¢aligmaktadir. Beyin, disaridaki frekans okyanusundan sadece veri tabanina uygun
frekanslar1 idrak etmektedir. Bu frekanslar beyinde gerekli islemlerden gegerek ses, goriinti,
koku, tat ve dokunma ve diger duyu ve hislere doniisiir ve bdylece algiladigimiz seyleri
idrake baslariz. Nasil ki televizyonda goérdiigiimiiz yayin adina ne varsa az dnce uzayda
sadece dalgalar olarak, frekanslar halinde mevcutsa, miisahede ettiklerimizi olusturan
seyler evrende bir frekans okyanusu olarak bulunmaktadir. Beyin hiicreleri, gelen mesajlari
frekanslarina ayirarak algilar. Fourier Analizi ad1 verilen yonteme benzer bi¢cimde, frekans
cozlimleyicisi olarak calisan noronlar, birer mini hologram gibidirler. Her bir hiicrenin
etkinligi, kendi i¢inde bir dalga boyu olusturmaktadir.
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Bes duyu ile algilanan biitiin uyar1 ve etkiler, elektrik akim1 ve elektriksel dalgalar
olarak beyne gelirler. Goziin retinasina diisen frekanslar beynimizde, enerjilerine gore ¢esitli
renkler, sekiller, aydinlik ve karanlik algilar olusturur. Yine bir frekans ¢ozlimleyicisi gibi
calisan deriye disaridan gelen frekans, frekansin sahip oldugu enerjiye gore beyinde sert,
yumusak, sicak, soguk gibi fiziksel keyfiyetler olarak idrak edilir. Kulaga gelen sesler, buruna
gelen kokular da belirli titresimdeki dalgalar halindedir. Dalgalarin farklili§1 nasil 1ginlarin
cinsini ve tiirlinii olusturuyorsa, ayn1 durum diger keyfiyetler i¢cin de s6z konusudur.

Halogram ve beyin iizerine biiylik ¢calismalari olan Karl Pribram evreni neden frekans
okyanusu olarak degil de nesneler diinyasi olarak algiliyoruz sorusuna ilging cevap verir:
“Acaba yasadigimiz, diinya neden dalga desenlerinden degil de, nesnelerden olusuyor? Ciinkii
tiim duyu organlarimiz su veya bu sekilde mercekler sistemine gore ayarlanmistir. Gézdeki
mercek sistemi daha geligmistir; ama kulaktaki helezon ve hatta derideki algilama kanallar
da hep mercek sistemine gore calisirlar. Bekesy’nin ¢aligmalari, tiim sensorik ylizeylerin
basit birer mercek gibi ¢aligtigin1 ortaya koymustur.”

Algilamanin 6niindeki bes duyu kaldirilabilseydi kendimizi sirf frekanslardan olusan
sonsuz bir alemde bulurduk. Dolayisiyla, nesneler veya bilgiler diinyasi, idrakimize gore
anlam kazanmakta ve bi¢cim bulup canlanmaktadir. Anlam veren sekillendiren parcalar
arasinda biitiinliik olusturan suurdur, idraktir. Bizler ancak o ¢ok katli ana planin dalga
boylariyla rezonansa girdigimiz oranda, o frekansin bilgilerini cisimlestiriyor, buluyor ve
kendimize mal edebiliyoruz. Boylelikle de evrenin bazi sirlarin1 ¢ézebilmekteyiz.

Diisiincenin Kuantum Prensipleri

1- Diistincenin kuantlagsmasi: Gozlemler, diisiincenin madde ve 1sinlar iizerine etkisini
gostermekte ve onun kuant ve tanecikli yapisini ortaya koymaktadir. Insan beynindeki
diistinceler, fizyolojik anlamda ¢ok kiiciik elektronik sinyallerden meydana gelmektedir.
Ogrenilenler, beyin hiicreleri arasinda kimyasal baglar seklinde depolanmaktadir. Yani
bilgilerin islenmesi ve beyne mal olmasi atomlar ve molekiiller seviyesinde, yani mikro
diinyada cereyan eden olaylardir.

Diisiincenin ¢ok kiigiik elemanter parcaciklar olan diisiince kuantlarindan ibaret
oldugu yeni anlasilmaktadir. Onemli olan bu diisiince kuantlarmin harekete gecirilmesidir.
Konunun ilerleyen kisimlarinda daha ayrintili ele alacagimiz gibi diisiince, olaylarin seyrini
ve gelisimini belirleyen bir konuma sahiptir. O halde var olmanin sirr1 diisiincede gizli
goriinmektedir. Bu ylizden diisiincenin gelistirilmesi ve “dlistinmeyi 6grenme” egitimde en
temel gaye olarak kendini géstermektedir.

2- Diisiincenin matematiksel ifadesi: Insan diisiincesi bir ¢esit enerji olduguna gore ona
eslik eden ve onu tanimlayan bir matematiksel dalga fonksiyonu yani diislincenin fonksiyonu
olmalidir. Bu fonksiyon o diisiinceye ait her tiirlii bilgiyi icinde barindirir. Dolayisiyla tespit
edilmesi durumunda o diisiinceye ait her sey bilinir duruma gelecektir. Ozellikle istenmeyen
diisiincelere ait fonksiyonlarin belirlenmesi ile o diislincenin ¢oziimlenmesi ve ortaya
cikarilmasi ya da yok edilmesi saglanabilir.

Insan diisiincesinin olustugu ve yonetildigi yer olan beynimiz hayatimiza dair olumlu
ya da olumsuz adeta her seyden sorumlu merkez olduguna gore biitiin mesele beynimizin
isleyis mekanizmasinin agiga ¢ikarilmasidir. Diisiincelerin nasil olustugunu ve yonetildigini
ortaya ¢ikardigimiz takdirde, insanin dogru egitilmesinin de yolunu kesfetmis olacagiz. Insan
beyninin iiriinii olan diisiince ve eylemler o kisinin ge¢miste yasadigi olaylar ve deneyimlerin
irlintidiir. Kisilik dedigimiz kavram tiim bunlarin bileskesinden ortaya ¢ikmaktadir. Gegmiste
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yasanilan her olay deneyim ya da bilgi, beyin hiicrelerinin i¢inde bir takim protein zincirlerinin
ve ag yapisinin gelismesine yol agmaktadir. Aslinda yagsadigimiz olaylar, beynimizin getirdigi
yorumlarla baglantilidir. Bu yorumlar beynimize ge¢miste yasanan olaylarla 6gretilmistir.

Dolayisiyla 6nemli olan hayati ve olaylar1 nasil degerlendirdigimizdir. Bu durumda
egitim siirecinde 6nemli olan, kisinin bilgiyle yiiklenen nesne konumundan ¢ikarilip bilgiyi
anlamlandiran ve kullanan, daha da 6nemlisi bilgiyi {ireten 6zne konumuna ¢ikabilmesidir.
Onemli olan kafaya yigilan bilgiler degil, onlara yiikledigimiz anlamlardir, kazandigimiz
bakis acisidir.

3- Diislincede tiinel olay1: Bir elektron, hatta iki proton ve notrondan ibaret alfa
tanecikleri bile kendi enerjisinden ¢ok daha biiyiik bir enerji barajin1 ya da madde engelini
asip arka tarafa gecebilmektedir. Buna benzer bir¢ok olay kuantum diinyasinda her an
ger¢eklesmektedir. Tiinel diyotlar1 buna bir 6rnektir. Insanlar, hayatlar1 boyunca karsilastiklari
ve asilmas1 miimkiin olamayan engel ve sorunlar1 gercekte 6zel bir teknik ile yani tiinel olay1
ile asabilmektedir. Bu, bir elektronun gergeklestirdigi tiinel olayindan farkli degildir. Bunun
i¢in gerekli sartlarin saglanmasi ve kuantum mekaniksel anlamda ¢6ziimiin belirlenmesine
ihtiya¢ vardir. Boylece, iistesinden bir tiirlii gelemedigimiz problemler, bu 6zel teknikler
sayesinde kolayca ¢oziilebilir.

Diisiinceyi 0grenmek demek, aslinda bir bakima zihnin tlinel olayimi kullanabilir
seviyeye cikarilmast anlamina gelmektedir. Diisiinmek, var olanlardan kendimizde
olmayanlarin ortaya c¢ikarilmasi ve bilginin tretilmesi demektir. Bilgiyi yansitma, icat
ve kesif safhasina ulasildiginda zihin, tiinel olayini1 kullanabilir duruma ¢ikmaktadir ki bu
diisiincede ulasilmasi gereken nihai bir hedefi teskil eder. Bu hedefin ger¢eklesmesi ise, ancak
diistincenin smirlandirilmadig kesfe ve bulusa dayali 6zgiir 6grenme ortaminda miimkiin
olabilir.

Oncelikle kendisini ¢ok iyi taniyan ve kesfeden, nasil 8grendiginin farkinda bir zihin,
bakisinda belli bir 6nyargi bulunmadigindan, herseyi gergek sekliyle gormeye baslar. Bu
kiside yapici ve iiretken yetenekler filizlenmeye baslar. Diisilincesi siiratlenir ve derinlik
kazanir. Kendisini sanki bir bilgi ve sevgi okyanusunda hissetmeye baslar. Bu okyanus,
ihtiyag¢ halinde her tiirlii bilgiyi ulastiran bir deryadir. iste 0 zaman, bes duyunun da dtesinde
idrak kapilari agilir. Goziin gérme sinirlari 6tesinde bir goriis, kulagin duyma esigini 6tesinde
bir isitme yetenegi ortaya ¢ikar. Bu seviyede insanin akli kuantum alaninda islem gérmeye
baglar.

4- Diislincede tiimevarim ilkesi: Kuantum alaninda atom tanecikleri karsilikli olarak
birbirleri ile siirekli etkilestiginden, bir sey, ancak baska bir seyle birlikte degerlendirildiginde
anlam kazanmaktadir. Kuantum diinyasinda higbir sey, higbir zaman tiimden bagimsiz
hareket etmemektedir. Dolayisiyla Atom diinyas: gibi hayati anlayabilmek i¢in de Once
‘timii’ anlamamiz gerekmektedir.

Bu ilkeye gore, biiyiik diisiinceler, insan beyninde meydana gelen diisiince kuantlarinin
birlestirilmesinden meydana gelmektedir. Kii¢iik diisiince kuantlarindan biiyiik ve biitiin
diisiince bloklarina geg¢is yapilabilir. Bu diisiince bloklar1 dogrudan hayatimiza ait diislinceleri,
kararlari, eylemleri kapsamaktadir. Sonucta insan beynindeki diisiincelerin fizyolojik
anlamda ¢ok kiigiik elektronik sinyallerden meydana geldigi ve dolayisiyla da enerji oldugu
gergeginden hareketle insan diislincesinin de kuantlagsmasinin bir baska gostergesi olmaktadir.
O halde 6nemli olan bu diisiince kuantlarinin kontrol edilmesi ve yonetilmesidir. Diisiincenin
stireksizligi ya da kuantlastigi gergeginden hareketle istemedigimiz diisiincelerden ve
dolayisiyla da eylemlerden kurtulabiliriz.
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Bir ilgi ve merak alanimiz, bir de etki alanimiz vardir. Pek ¢ok seyi merak eder, pek
cok seye ilgi duyar, ilmin hocas1 olan merakimiz1 gerekli gereksiz, faydali faydasiz bilgi
ile tatmine calisiriz. Dolayisiyla diisiince diinyamizin gelismesi bu sekilde imkansiz hale
gelir. Bilhassa medya ile ilgi alanimizin sinirlarin1 daha da genisletmekteyiz. Ilgi ve merak
alanimizi etki, yani inga ve tamir veya miisbet faaliyet alanimiza yonelttigimizde diisiincemiz
ayni kuantum alaninda yer alan ayni frekansdaki diisiince dalgalar1 ile bir araya gelir ve
giiclenir. Bu durumu, lazer 1smlarinin giicii ile anlatabiliriz. Normal 1sinlarla lazer ayni
temele sahiptir. Lazer 1sinlarinda vektorel olarak her yone yonelmis daginik isinlar tek bir
yone yoneltilmekte ve tek bir frekans haline getirilmektedir. Ayni gaye ve hedefe kilitlenen
iki insanin giiciiniin 11; ¢ kisinin ise 111 giliciine ¢gikmasini kuantumun bu sirr1 ile agiklamak
miimkiindjir.

Basariin sirr1, dogru hedefler koyarak ve dogru bakis agis1 kazanarak alemde hiitkmeden
kanun ve prensiplerle rezonans haline gelebilmektedir. Tiimevarim ilkesi, etkili 6grenmenin
ancak tiim zeka cesitlerini; insanda var olan tiim 6grenme mekanizma ve sistemlerinin
ogrenme siireclerine dahil edilmesi ile miimkiin olacagini géstermektedir. Dolayisiyla ¢coklu
zeka gibi 6grenme kuramlari timevarim ilkesine daha uygun 6grenme yontemleridir.

Kuantumun tiimevarim ilkesi, diisiincede, ormana degil, agaca odaklanan ve resmin
biitiinlinii gérebilen agik bir zihin yapisini ifade etmektedir Dogrulara-bilgilere odaklanan,
yani egitim ve bilgiyi aktarmaya ve sinavlarda geri istemeye dayali hali hazirdaki iilkemizde
gecerli 6grenme yontemleri “tek dogrulu”bir zihin anlayisi olusturmaktadir. Dolayisiyla
mevcut durum kuantum diisiince anlayisi ile ters bir durus sergilemektedir. Bu durum, biiyiik
diisiinceler tliretemedigimizden toplum olarak problemleri ¢6zemeyisimizin, teknolojide
biiyiik dl¢ciide disa bagimliligin nedenini de agiklamaktadir.

5-Diislincede karsilikli etkilesim: Diisiincenin maddeyi etkilemesine basit bir
ornek vermek gerekirse, bulundugumuz ortamda hi¢ limon olmadigi halde goézlerimizi
kapatip hayalimizde limon kesip agzimiza siktigimizda gergekten limon varmig gibi
agzimizin sulanmasidir. Ya da iiziicii haber karsisinda gozlerimizin yasla dolmasidir. Cok
ofkelendigimizde bedenimiz gergin; mutlu ve sevgi dolu oldugumuzda ise bedenimiz rahattir.
Diisilince bedenimize yansimaktadir. Isinlar gibi diisiince de maddeyi etkilemektedir.

Diistincenin maddeyi nasil etkilediginin somut gostergelerinden birisi Japon bilim
adam1 Prof. Dr. Masaru Emoto’nun su kristalleri iizerinde yaptigi ¢alismalaridir. Prof.
Emoto, duygular yiiklenen suyu kristallendirerek etkilerini incelemistir. Emoto, mikroskopla
yaptig1 arastirmalarda, donmus su kristallerinin dis tesirler karsisinda ¢ok degisik sekillerde
reaksiyon gosterdigini kesfetti. Bu arastirmalara gore, su kristalleri, dis ¢evre tesirlerinin yani
sira, miizik, nefret kin, 6fke, sevgi ve takdir gibi duygulara da tepki vermektedir. Olumsuz
sOzler karmagik-amorf sekiller olustururken, tesekkiir takdir, sevgi nese dua gibi temiz duygu
ve niyetlerle yiiklenen suyun diizgiin ve harika kristal sekiller olusturdugu goriildii. Bu ve
buna benzer bagka deneyler, varligin ve fitratin temelinde siikiir, takdir sevgi yardimlagma,
minnet gibi pozitif duygularin yer aldigini ortaya koymaktadir.

Diisiince ve niyetlerimiz, bedenimiz ve zihnimizi biitiiniin sibernetik parcalar1 halinde
etkilemektedir. Zihimizde olan dis diinyaya yansimaktadir. Hatta diyebiliriz ki zihnimizde
olan digsarida vuku bulmaktadir. Zihinde ne varsa, hiicresel bellek diizeyinde kayit neyse
[lahi irade bize onu vermektedir. Zihnimizdeki diisiincelerin organlarimizi etkilemesinin
bir 6rnegi hastaliklarin birgogunun zihni bir nedene dayanmasidir. Buluslarimiz bile siirekli
olarak, beklentilerimiz dogrultusunda gerceklesmektedir. Suurumuz neyi kesfetmek lizere bizi
harekete geciriyorsa, sonunda o seyi kesfediyoruz. Diisiincemiz, bulgularimizin belirleyicisi
oldugundan; sorumuz, bilginin yaris1 anlamina geliyor. Buradan su sonuca varabiliriz: Deney,
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deneyin sonucu ve bilincimiz aslinda ayni biitiiniin birbiriyle ilintili elemanlar1 gibidir.
Birbirinden ayr1 degillerdir.

Kuantumun nasil bir hayat felsefesi ve anlayis1 ortaya koydugunu anlamak i¢in bir bilim
daliolarak “kuantum biling” gelismektedir. Dogdugumuz andan itibaren ¢evreden edindigimiz
inang ve kabullerle hayatimiz adeta bir bilgisayar gibi programlanir. Bilingaltimiz iyi ya da
kot her tiirlii tohumu yeserten bir topraga benzemektedir. Bu yiizden ektigimizi bigmekteyiz.
Aklimiza gelenin ya da korktugumuzun basimiza gelmesini bu sekilde aciklayabiliriz.

Farkina varsin ya da varmasin insan hayati, kuantum alanina yaydigi diisiincelerle
sekillenmektedir. Bu gercek bilingaltimiz yanlis kurgulara sebep olan seylerden korumanin
ne derece dnemli oldugunu ortaya koymaktadir. Egitimin temel hedeflerinden birisinin insan
zihnini yanlis kurgu ve programlardan korumak oldugu kuantumla daha iyi anlasilmakta,
bilgi kirliligi ve bombardimani i¢inde secici bir zihin yapisina sahip olmanin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Cilinkii Kuantum Fizigi yasalarina gore, diislince enerjimizi harekete
gecirip kuantum alanina yayar, beklediklerimizi kendimize ¢eker ve dogru yasama sekline
doniistiiriirtiz. Biz diinyaya nasil bakarsak diinya da bize dylece cevap verir. Sanssiz oldugunu
diisiinenin isleri ters gider. Ciinkii dogruyu, giizeli ve iyiyi gorebilecek ve segebilecek biling
diizeyine yiikselebilmek, bilingaltimizin derinlerine ‘cekirdek inang’ lar1 yerlestirmekle
miimkiin olabilmektedir. Dogru hayat seklini bu sekilde kendimize ¢ekebilmekteyiz.

Biz genellikle diislincelerimizin 6nemi konusunda gereken farkindaliga sahip
bulunmuyoruz. Diislincelerimiz degisince hayatimizin ve gelecegimizin de degiseceginin
pek farkinda olmuyoruz. Ezberle yogrulmus ve diisiinmeyi 6grenememis basit zihinler,
dogumundan baslayarak g¢evreden aldigi mesajlarla olusan sahte bir benligin, otomatik
reflekslerin esiri haline gelmektedir. Kisi bu durumda seyirciden 6te gelisime ve olaylara
herhangi bir miidahe ve katki yapamamakta; diisiincelerinin efendisi haline gelememektedir.
Sanki kendi kafasimin i¢inde kendi kontrolii disinda diisiinen bir baskasi vardir. Taklide
dayal1 bir hayat tarz1 i¢inde ne istediginden ¢ok, ne istemedigine odaklanmis bir vaziyet s6z
konusudur.

Kuantumun en sasirtici yanlarindan birisi gozlemcinin kendisinin de olaym bir
parcasidir haline gelmesidir. Atom fizigi, isin i¢ine insan bilincini katmadan evren hakkinda
konusamayacagimizi agik bir bi¢imde ortaya koymustur. Atom boyutunda pargaciklar ve
1isinlar insan diislincesine cevap verirler. Siz bir sey diislindiigliniizde sadece parcaciklar degil
tiim alan da etkilenir. Kuantum seviyesinde zaman ve mekan farkli bir bigimde islediginden
okyanusun bir damlasindaki degisim zaman ve mekén farki olmaksizin diger tiim damlalar1
da uyarir. Bu durum, kuantumda “kelebek etkisi” deyimi ile meshur olmustur.

Burada dikkatlerden kagmamasi gereken en 6nemli nokta su olmalidir: Tespit edilen bu
iliskilerin en dnemli elemani, gzlemcinin kendisidir. Oyle ki gdzlemcinin bakis acisma gore
evrenin ilgili parcasi sekil degistirmektedir

Kuantum ile i¢inde hayatiyet bulunan suurlu bir evren modeli gelismektedir.
Kuantumdaki gelismeler, evrenin “suurlu” bir biitiinliik arz ettigini ve suurlu bir el tarafindan
idare edildigini ortaya koymaktadir. Evren sanki biiyilik bir insani1 andirmaktadir. Ve bu
“biiylik evren” “insan suuru” ile baglanti icinde bulunmaktadir. “Gd6zlemci” olarak yaratilan
insan evreni etkileme ve degistirme yetkisine sahip kilinmistir. Bu insana verilen belki de en
biiyiik bir yetkidir. Insanin evrendeki merkezi konumunu, sorumlulugunu ve evrenin insan
icin yaratildig1 gergeginin Kuantum bilimince teyit ve tasdik gdérmesi, hayata ve olaylara
bakis agimizi degistiren 6nemli gelismeler olmaktadir.
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Insan hiicrelerden; maddeler ve esyalar atomlardan kuruludur. Halbuki gérdiigiimiiz
sadece gercegin ¢ok sinirl bir veghesidir. Atomlar daha {ist bir boyuttan uzanan iplere bagl
kuklalar1 andirir. Oteki boyutlardan suurlu bir el, ilahi bir giic onlar1 ydénlendirmektedir.
Insam kendisine muhatap ve sifatlarina ayna yapan Evrenin Sahibi onu biiyiik yetkilerle
donatmistir. Nasil bir bilardo masasindaki toplar kendiliginden hareket etmiyorsa, evrendeki
olaylar da ilahi Kudrete bagli olarak bilingli bir program dahilinde siirmektedir. Onemli olan
mekanistik-deterministik sinirl bakis acisini terk ederek gercegi ¢iplakligi ile gérebilmektir.

5- Diisiincede belirsizlik ve sinirsizlik:

Kuantum kuraminin en ilging deneylerinden birisi ¢ift yarik deneyidir. Bir boncuk gibi
diisiindiigiimiiz pargaciklarin (6rnegin fotonun ve elektronun) ayni anda iki delikten birden
gectigini goriirliz. Elektronlarin tenis toplara 1s181n da su dalgalarina hi¢ benzemedigini
goruruz.

Unlii Kuantumcu Richard Feynman atomdaki pargaciklarm bilmedigimiz tarzda
davrandiklarini sdyle ifade eder: “ Elektronlarin ve 15181n nasil davrandiklarini artik biliyoruz.
Nasil m1 davraniyorlar? Parcacik gibi davrandiklarini sdylersem yanlis izlenime yol agmis
olurum. Dalga gibi davranislar dersem yine ayni sey. Onlar kendilerine 6zgii, benzeri olmayan
bir sekilde hareket eder. Teknik olarak buna “kuantum mekaniksel bir davranma bigimi”
diyebiliriz. Bu, daha 6nce gordiigiiniiz hi¢bir seye benzemeyen bir davranis bi¢imidir. Daha
once gordiigliniiz seylerle edindiginiz deneyimler eksiksiz degildir. Cok kiiciik dlgekteki
seylerin davranisi i¢in sdyleyecegimiz tek sey, onlarin farkli davrandiklaridir. Bir atom, bir
yay ucuna asilmis sallanan bir agirlik gibi davranmaz. Kiigiiclik gezegenlerin yoriingeler
tizerinde hareket ettikleri minyatiir bir giines sistemi gibi de davranmaz. Cekirdegi saran bir
bulut veya sis tabakasina da pek benzemez. Daha 6nce gordiigiiniiz hicbir seye benzemeyen
bir sekilde davranir.”

Maddeyi nasil agiklarsiniz sorusuna Prof. Diirr su cevabi veriyor: “Aslina bakarsaniz
madde diye kat1 ve sabit bir sey yok. En azindan bizim bildigimiz sekliyle yok. Birbirine
stirekli dontisen, siirekli faaliyet i¢inde bir iligkiler ag1 s6z konusu. Bunu tasavvur etmek
gercekten zor. Maddesel temele ulasamayacagimiz bir iligkiler yumagi. Bunu ruh olarak da
adlandirabiliriz. Bizzat yasadigimiz ama kavrayamadigimiz bir hadise s6z konusu. Maddenin
arkasinda enerji karsimiza cikiyor. Adeta katilasan, pihtilasan bir ruh misali bu. Albert
Einstein, madde enerjinin seyrelmis sekli diyordu. Aslinda maddenin alt yapisi, seyrelmis
enerji olmayip tamamen kendine 6zgii bir canliliktir. Biz, bunu bilgisayardaki yazilima/
programa da benzetebiliriz.”

Prof. Diirr gelecekteki diinya anlayisimizin kuantumla degisece§ine vurgu yapiyor:
“Kuantum fizigi bize gercekligin bir biiyiik suura dayandigini ve ayni zamanda mantiksal
biitlinliikk ve birligini soyliiyor. Kuantum fiziginin sdyledigi diger sey ise diinyanin ve
gelecegin parlak olacagidir. Kuantum, ihtimallerle dolu bir diinyay1 bize sunuyor. Bu
ihtimaller bizi fevkalade cesaretlendiriyor ve iyimser kiliyor. Neden mi? Kuantumla 6grendik
ki Diinya tanidigimiz ve sandigimizdan ¢ok daha fazla biiyiik ve engin. Diinya bizi degil biz
bu diinyay1 sekillendiriyoruz aslinda. Esasen mevcut sayisiz ihtimaller diinyasinin sundugu
cikis yollarii géremiyoruz. Bu yiizden ne yazik ki tiikketimci bati kiiltiirliniin hayatimizi
garanti ettigini sandigimiz mali rekabet diinyasini tek bir ¢ikis yolu olarak goriiyor ve boylece
kendimizi dar bir hiicreye hapsediyoruz. Ekonomik gerekliliklere ve doga kanunlarina
degismez tek boyutlu baktigimizdan -ipek bdcegi gibi- kendi 6rdiiglimiiz mecburiyetler
kozasi i¢inde hapsolup kaliyoruz. Maddeci anlayisin dogurdugu inangsizlik ve bencillik,
bereket ve bollugu fark etmeyi Onliityor. Tevekkiile istemeyi bilmedigimizden - hirsla hayata
saldirdigimizdan- sadece istediklerimizden mahrum kalmiyoruz; 6zledigimiz mutluluk ve
huzuru da elde edemiyoruz”.
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Prof. Diirr bu yanilgiya nasil gelindigini egitime baghyor: “Bu aldigimiz yanlis
egitimin bir pargasi. Mevcut hedonist ve bencil anlayis bizi ne zaman 6diillendirir ve yardim
sunar? Umudumuzu yitirdigimiz, ekonomik ve teknik baskilar altinda kaldigimiz ve 6nemli
baglantilar1 dikkate almadigimiz zamanlarda degil mi? Aslinda boyle bir yasama tarzi hayata
ve gerceklige bir diismanliktir. Benim kazancim ayni anda baskasinin kazanci olursa, ortaya
cikan getiri ferdin tek basina yaptig1 kazancin toplamindan daha fazla olur (evet kuantum
paylastikta artmay1, birimiz hepimiz anlayigini ikame eder) . Tabiatta uzun vadeli yasayanlar
ancak paylasan ve hayati ve gelecegi birlikte kuranlardir. Giiniimiiziin gen¢ insanlari
aldiklar1 yanlis egitimin bir sonucu olarak hayatta tek bagina miicadele ediyorlar ve beraberce
bir gelecek insa edecekleri yerde karsisindaki insanlarla miicadele etmek zorunlulugu
hissediyorlar.. Hayatin bir miicadele degil yardimlagma oldugunu fark edemiyorlar.”

Kuantumda One Cikan Fiiller ve Duygulardir

Kuantum fiziginde fiillerin yer aldig1 dil 6ne ¢ikiyor. Halbuki klasik anlayista fiil ve
duygular yerine daha ziyade mantik 6ne plandadir. Atomalti kuantum diinyasinda maddeler,
nesneler, duyularimizla kavrayip algiladigimiz seyler degildir. Herhangi bir faaliyette
bulunmadan 6nce, diisiincelerimizi test eder, hedefimize varip varamayacagimizi gozden
gegiririz. Bu iki yonlii mantiktir. Fakat bu iki yonlii evet-hayir mantig1 evrendeki mantikla
uyusmamaktadir. Yeni fizikteki gerceklik bir potansiyel arz eder, yani ¢esitli sekillerde
madde-enerjisel olarak bedenlesebilen olabilirlikler diinyasidir. Kuantum diinyasinda daha
fazla mantik degeri hilkkmeder. Evet-hayir haricinde, boyle de olabilir, fakat soyle de olabilir
mantig1 s6z konusudur.

Atom ve parcacik kavramlar1 yerine insan hareketlerinde kuanta karsilik olarak
“eylemcik” veya “olaycik” kavramlar tercih edilebilir. Eylemcik ¢ok kiigiiciik bir siiregtir.
Sezgi bunun i¢in uygun bir kelime gibi goriiliiyor. Sezgi idrak etmeye, basirete isaret ediyor.
Duygularimizla gergegi ifade etmede daha az zorlantyoruz. Cilinkii duygularimiz bu anlamda
biraz belirsizdir. Yani hareket halindeler, smirlar1 degiskendir. Herhangi bir seyi i¢cimizde
hissettigimizde, bunu i¢imizde bir sey cagrisiyor seklinde agiga vururuz. Cok yonlii rezonans
olarak hissederiz onu. Kuantum fizigindeki alanlar daha ziyade bizim inandigimiz ii¢ boyutlu
alanlarla ilgisi olmayan tamamen fakli alanlarda tesiri s6z konusudur. Bunu kuantum kodu
seklinde, tamamen saf bir bilgi alan1 olarak da tarif edebiliriz. Bunun kiitle ve enerjiyle ilgisi
olmadigini da sdyleyebiliriz. Bu bilgi alan1 hepimizin i¢ginde mevcut. Biitiin evrene yayilmis
haldedir. Parcalanamaz bir biitiin halindedir. Kuantum kodu sinir tanimiyor. Evrendeki
birlik en agik goriinen bir evren gercegi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kuantum Bize Nasil Bir Egitim Anlayis1 Sunmaktadir?

Klasik fizik anlayisinin Newton paradigmasinin hakim oldugu Sosyal bilimlerde ¢alisan
cogu arastirmaci genellikle tek bir paradigma ya da nedensellik ¢izgisi ile yetinilebilecegini
disiintir.  Kuantum paradigmasinin temel degismeleri, egitim programlarindaki yeni
yaklagimlar1 ve degisimleri ile uyum saglamaktadir. Egitimdeki degisim riizgarlarini
hatirlayalim: Farkli diisiinceler desteklenmelidir. Her olay ancak gergeklestigi ortamda
ve o ortamin sartlarina gore degerlendirilmelidir. Bir olayin gerceklesmesinde ¢ok sayida
faktoriin rol aldigr unutulmamalidir. Bunlari, kesinlik igerisinde degerlendirmemiz ve
onceden kestirebilmemiz giigtiir. Cogu bilgiler (dogrulari) , onlar1 ¢evreleyen sartlara bagl
olduklarindan, o sartlarin varligindan siirekli olarak kusku duyulmalidir. G6zlem, deney,
proje temelli ve senaryo destekli uygulamalarla yaparak yasayarak kesfe dayali 6grenme
tarz ve metotlarin1 ikame edilmelidir. Bilmek, 6grenme ile baslayan, 6grenmenin belki bir
asamasi olan, belki de bir sonucu olan; ama sonu olmayan bir ¢abadir. Bilmek, sadece bazi
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sinavlardan ge¢mek kafaya ne ise yaradigi ve nerede kullanilacagi 6gretilmeyen bilgileri
yigmak anlaminda bir bilmek degildir. ~ Bilmek, bildiklerimizin temellerini, dayanaklarini
gosterebilmek demek; yani, bilmek, kokleriyle, temel kavramlariyla bilmek anlamina gelir.

Madde pargaciklar1 ve fotonlar gibi bilgiler de birbiri ile ige iliski i¢inde bulunmaktadir.
Bu ylizden 6grenilmesi istenenler, “nicinleri” ve “bagka bilgilerle baglantilar1” bilinerek
ogrenilmelidir. Yeni egitim paradigmalar1 6grencide su anlayisin hakim olmasini ister: “Su
anda sahip oldugum dogrular, bakis agim ve bilgilerimle sinirlidir. Bunlar1 giincellestirmek
ve zenginlestirmek igin gayret gostermeliyim. Bilgi dagarcigimi genisletebilmek i¢in
devamli 6grenmeye ve kendimi yenilemeye ihtiyacim var.” Bu anlayis ve terbiye 6grencilere
verildiginde, bildikleri ile yetinmeyecek, Ogrenci her zaman kendini gelistirme sansi
bulacaktir.

Bu tarz egitim sonucunda 6grencide ¢ok dogrululuk, zitliklarin ayni anda var olabilmesi
gibi ilkelere dayali bir diisiinme bi¢imi hakim olmasi ile gelisime acik esnek bir zihin yapisi
tesekkiil edecektir. Insan haklari, demokrasi ve toplum kesimleri arasindaki uzlasma ve
akilcilik gibi degerlerin zemin tutmasi da ancak bdyle bir egitim anlayis ve ortaminda negvii
nema bulabilir.

Kuantum paradigmas1 o6zne merkezlidir. Ogrenci,  bilgiyle yiiklenen nesne
konumundan kurtarilip, bilgiyi iireten ve kullanan 6zne konumuna ¢ikarilmalidir. Ferdin
ogrendiklerini yorumlamasi ve olusturmasina diger bir deyisle yapilandirmasina ortam
ve imkan saglanmalidir. Bilgiler, daima eksik olacaktir. Bu nedenle 6grencilere elestirel
diisiinme becerileri, 6grendiklerini bilimsel ¢cergevede sorgulama becerileri kazandirilmali ve
onlar1 aragtirmaya, incelemeye yonlendirecek ortamlar diizenlenmelidir. Kuantum 6grenme,
beyindeki tiim sinirsel aglar1 kullanarak, anlamli bilgi olusturmak i¢in yapilar1 6zel ve bireysel
bir sekilde bir arada tutmadir.

Kuantum 6grenme, kuantum fiziginin bulgu ve varsayimlarindan yola ¢ikarak bireyin
bir biitiin olarak kendini gerceklestirmesini hedeflemektedir. S6zii edilen hedefe ulasmada
bireyin muhtemel dogrular olusturmasi ve sorgulamasi, tiimdengelimci bir anlayis kazanarak
olay ve olgularin gergeklestigi ortamlara gore degerlendirilmesinin saglanmasi, ger¢ekliklerin
biitlin olarak algilanmas1 gerektigi, 6znel bir bakis acis1 kazandirilmasi, kesin yargilardan
kacinilmasi gerektigi ve herkesin gecmis yasantilar: farkli oldugu icin olay ve olgulara iligskin
algilarinda da farklilik olabilecegi anlayisini kazandirmaya yonelik olmaktadir. Kuantum
teorisi, fitratta var olan 6grenme gergeklerini gilin yiiziine ¢ikariyor. Kuantumla materyalist
ve kaba anlayis yerine manevi temelli, biitlinciil, esnek-genis bir anlayis hakim olmaktadir.
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YEREL ve EVRENSEL BAGLAMLAR ICERISINDE
BECERILERIN YENIDEN KAVRAMSALLASTIRILMASI

Becerilerimiz ile ne yaptigimizi aslinda bilmiyoruz, ¢iinkii tam olarak onlari nasil
tammlayacagimizi ve olgecegimizi anlayamadik’, Nick Burnett, Assistant Director-General,
Education, UNESCO, Gaitskell Konusmas1, 22 Mayis 2008, Nottingham Universitesi

Egitim sorunlarimin felsefi boyutlarini kiiresel baglamda ortaya koyan bir toplantida,
degerlendirme i¢in en bariz aday “beceri” kavrami olmustur. Yagamsal beceriler, is becerileri,
temel beceriler, ileri beceriler, iletisim becerileri, sosyal beceriler ve hatta davranissal
becerileri de kapsayan bir¢ok genis ¢apta alanda kullanilmaktadir. Ayrica gelisim becerileri
ya da yoksullugu hafifletme becerileri ya da istihdam becerileri gibi kaliplarda bulunan
diger onemli kavramlar ile de baglanti kurmaktadir. Bunun yaninda bir¢ok ulusun gittikce
kiiresellesen piyasada rekabete girmesini saglayabilmek adina ‘birinci smif beceriler’
iiretmesi i¢in bir esin kaynagina donlismiistiir.

Beceriler sik sik teknik ve mesleki egitim ve 6gretim (TVET) politikalar1 igerisinde
diisiinilmektedir ve bu nedenle egitim ve 6gretim alanlarinda teknik destek veren kuruluslar
kendilerini TVET goriis raporu hazirlarken bulmaktadirlar.

Bu baglamda; yakin zamanda, 09/2008, kendisi i¢in kiiresel bir TVET stratejisi
gelistirmek lizere caligmalar yapan bir kurulusu, UNESCO, 6rnek olarak kullanmaliyiz.
Bu siire¢ tabii ki bir¢ok felsefi sorunu da ortaya koymaktadir; bunlar arasinda yerel ve
evrensel baglam ile kiiltiirel beceriler ¢cok farkli iken evrensel bir TVET politikasinin olup
olamayacagdir.

Sunu belirtmeliyiz ki; evrensel diizeyde beceri gelisimi i¢in stratejik bir yaklagim
ortaya koyma adma yapilan herhangi bir girisim, belirli beceri kategorilerinin nasil bir
araya geldigini ve farkli beceri mekanlarinin (okul, egitim merkezleri ve sirketler) belirli
kuruluslarin karsilagtirmali Gistiinligii ile nasil eslestigini agikliga kavusturmay1 6nemli hale
getirmektedir.

Ote yandan; bir kurulusun beceriler bakimindan politika pesinde olmasini incelemek de
ayrica temel egitim hakki oldugu gibi beceri hakkinin da olup olmayacagini tartisan en temel
felsefik tartigsmalarin bir tanesini de ortaya koymaktadir. Ayrica becerilerin igverenlerin talebi
dogrultusunda m1 saglanmali yoksa yoneltilmeli klasik ikilemini de karsimiza ¢ikartmaktadir.

Dogrudan bu toplantinin ilgilendigi muhtemel konu dilin 6nemli sorunudur. ‘Beceri’
kavramianlamindaufak degisiklikler yapilmadan baska dillere oldugu gibi ¢evrilememektedir.
Beceri, yetkinlik ile teknik ve mesleki egitim gibi kaliplarin Tiirk¢eye ve bolgedeki diger
dillere esas olarak nasil ¢evrildigini 6grenmek onemlidir.

1 Kenneth King yakin zamanda becerilerin kiiresel denetlemesi ile ilgili bir degerlendirme yapmustir. ( the British Council
ve Ingiltere UNESCO Ulusal Komisyonu i¢in) (King and Palmer 2008); ayrica bir referans makale iizerinden UNESCO’nun
TVET stratejisini desteklemisgtir.
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UNESCO’nun beceri politikasi arayisini inceleme objektifinden bakinca kendimizi
egitim ve 0gretim felsefesindeki en temel beceriler ile ilgilenirken bulmaktayiz.

Kavramsal A¢iklik. Unesco’nun Tvet ve Beceri Gelisimi Uzerindeki
Karsilastirmah Ustiinliigii?

Bir iilkenin TVET'’i gelistirmesi gerektigini basit bir sekilde kabul etmemeli fakat
mesleki beceriler iizerine olan, tamimlarimin yami sira, evrensel tartismayr da agikliga
kavugturmaliyiz. (Burnett 2008)

Cogu kurulus ve bireysel TVET uzmanlart UNESCO’dan belirtilen beceri gelisimi
alaninda ne yapip ne yapamayacaginin beklenildiginin farkindadir. UNESCO’yu evrensel
diinya tiyeligi olan, tiim egitim sektoriiniin sorumlulugunun yetkisini tasiyan tek BM
kurulusu olarak gormektedirler; fakat aynmi1 sekilde UNESCO’nun normal anlamda projeler,
sektor programlar1 ya da toplam biit¢ge destegini finanse eden bagisci bir kurulus olmadiginin
da farkindadirlar. Ciddi anlamda ‘en 1y1 uygulamay1’ birlestiren yenilik¢i fikirlerin yaninda
normlar ve standartlar1 da destekleyen bir yiiksek bilgi kurulusudur? ve bunu yapmasindaki
amag, sadece gelismekte olan diinya i¢in degil tiim bes bolgesi igindir.

Mesleki ve teknik egitim ve dgretim ile beceri gelisimi politikalart dogrudan yatirim
politikalar1 ile ilgili olan Diinya Bankasi (1991; 2004) ya da Asya Gelisim Bankasi’nin
aksine UNESCO, degisen beceri alanlar ile teknik ve mesleki egitim (TVE) alanlarini
kavramsallastirmak ve zaman igerisinde yeniden kavramsallastirmak adina essiz bir gorev
iistlenmistir. Bu kavramsal agikligin baz1 kisimlar1 Teknik ve mesleki egitim bakimindan
tavsiye (1962) icerisinde yer almis; ve 1974 ve 2001 yillarinda bunu izleyen goézden
gecirmelerde de genis ve karmasik bu alanin kavramsal goriiniimiine yeniden diizenli olarak
ugramak ihtiyaci belirtilmistir. Beceri ve TVE nin kavramsal alanin1 ayrintilariyla planlamak
onceki incelemelerde de oldugu gibi gliniimiiziin de acil bir merak unsurudur.

Ornegin, Gozden gegirilmis Tavsiye (2001), teknik ve mesleki egitimi ii¢ bakimdan ele
almaktadir- genel egitimin bir parcasi, bir meslek i¢in hazirlik ve yasam boyu 6grenmenin
bir pargasi. Fakat ne Dakar ¢er¢evesi 2000° igerisindeki Herkes i¢in Egitim’in (EFA) bir
pargasi olarak TVE ve ya beceri gelisimini, ne becerileri yetkinlik ile bagdastirmay1 ne
de yasamsal beceriler ve mesleki becerileri ele almay:1 diisinmemektedir. Fakat zaman
zaman uygulamali beceriler, gelismis beceriler, soysal beceriler ile girisimsel becerilerden
bahsetmektedir fakat 7avsiye ve bunun yaninda UNESCO’nun 1989 yilindaki Teknik ve
Mesleki Egitim Kurultayi’nda tercih edilen kavram teknik ve mesleki egitim olmustur.
Belgeler iiye devletleri hedef aldigindan ve Egitim Bakanliklari’nin tercih ettikleri séylem
TVE oldugundan bu durum uygundur.

Bu Goézden gegirilmis Tavsiye’nin TVE’ye karst dar bir yaklagim sergiledigini
gostermemektedir. Aksine bunun tam tersi bir durum s6z konusudur. Ornegin; TVE hatta
‘kisilik ve karakterin uyumlu gelisimine izin vermekte ve ruhani ve insani degerler, anlayzs,
yargi, elestirel diislince ve kendini ifade etmeyi tegvik etmektedir’ olgusunu dikkate almaktadir
(8). Yasamda, iste ya da toplum igerisinde olsun TVE ile baglantili kapasite ve niteliklerin
genis bir vizyonu konumundadir. TVE kesinlikle 6li bir son olarak goriilmemekte aksine
‘bireylerin zihinsel anlayislarini genisletmesine izin veren 6grenme kiiltiirlinlin’ bir pargasi
olarak kabul edilmektedir (10). Bu tiir carpici tanimlamalar, daha genis demokratiklesmenin
toplumsal hedeflerine, teknolojik degisimin g¢evresel g¢ikarimlarinin elestirel anlayist ile
egitim igerisinde ve egitim ile is arasindaki yatay ve dikey bozukluklara ve ayrimcilik ve
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dislamanin ortadan kaldirilmasina katkida bulunan TVE’nin goriis bildirimi i¢in gereklidir.
Bu tam olarak; TVE’yi ¢agdas egitimin biitiin bir parcasi olarak gérmesi ve ayrica gii¢li
bir sekilde iscilerin 1yi hali, gelismis liretkenligi ve uluslar arasi rekabeti iceren 6nemli geri
getirileri tartismasiyla UNESCO’nun uluslar aras1 toplumda essiz bir sekilde oynadigi roldiir

(13).

TVE ve Beceriler Uzerine Stratejik Kiiresel Kavramsal Bir Yaklasim

TVE’nin bu genis bakis agisinin altinda kavramsal analiz seviyesi bulunmaktadir;
Jomtien? ve Dakar’in becerilerin kiiresel olarak gozlenebilecegi ve is yaratimi, ekonomik
biliylime ve yoksullugu azaltilmasinin incelenmesi yoniinden yollar ortaya koyan ¢erceveleri
ile baglantili becerileri yerlestirme agisindan stratejik onem arz etmektedir. Gozden
Gegirilmis Tavsiye(2001) zamanindan itibaren bu konular iilkeler ile uluslar arasi toplumlar
icin acil sorunlar haline gelmistir. Ornegin; son yedi yil igerisinde (2002-2008), EFA Kiiresel
Izleme Raporu (GMR), 6grenme ve yasamsal becerilere uygun olarak Dakar Eylem 3’ii
degerlendirmis; en zor tanimlanabilen olduguna karar vermistir ve bu etki yaratan rapor
sonug olarak o donem igerisinde TVE ya da beceri gelisimi icin gergekte higbir kapsam
saglamamistir. Stratejik sorun ise TVE’nin hali hazirda degerlendirilmis ve gozlemlenmis
beceri kategorilerine ayrilmasimin genis gorlisiiniin ¢evirisinin yapilmasidir; ¢iinkii okula
dayali ve ya ise dayali, resmi ya da resmi olmayan farkli 6grenme g¢evreleri igerisinde
tanimlanabilmektedir. Bundan dolay1; beceriler kavrami1 TVE’den daha kullaniglidir; bunun
nedeni ise daha genis kapsamli olmasinin yaninda egitim siyasetcilerinin dnemli bir kapasite
olarak tanimladig: yerlerdeki ¢esitli durumlarda kullanilabilinmektedirler.

Bu yiizden, Jomtien ve Dakar da Onerilen hedef ve amaglar1 icin TVE yerine beceri
kavramini kullanmay tercih etmislerdir. Ve tartismali bir sekilde olsa da ‘Beceri GMR’
kavramini yapmak TVE GMR kavramini yapma durumunda daha kolay olacaktir.> Beceri
matrisi en azindan ii¢ ve muhtemelen dort baglantili olabilecek alani kavramsal agidan
icerebilmektedir.

Ik olarak okuryazarlik ve BT’ nin temel diizeyinde fakat ayrica metin ve rakamlar
analiz etme, yorumlama ve yonlendirmenin yiiksek diizeylerinde diizenli olarak o6lgiilen
temel, gerekli ve iletisim becerileri gelmektedir.

Ikinci olarak ise sdzde ileri beceriler ya da yeni beceriler gelmektedir. Bu beceriler
takim g¢alismasi, karar verme, sorun ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme, adaptasyon ve miizakere
etmenin yaninda temel becerileri etkilesimli sekilde kullanma gibi 6nemli kapasiteleri
belirtmektedir. Etkili Delor Raporu bu becerileri ‘kisisel yetkinlik’ ve ‘sosyal beceriler’
olarak adlandirmistir (1996). Bu ileri beceriler genis kapsamda ¢alisma ve basarili yasam
i¢in 6nemli goriilmektedir ve bu nedenle de mesleki beceriler ve yasamsal beceriler olarak
da adlandirilmaktadirlar, ve bazi unsurlar 6rnegin OECD tarafindan diizenli bir sekilde
degerlendirilmeye baslanmistir. Istihdamedilebilirlik ve egitilebilirlik gibi kavramlar burada
g0z Oniine aliabilinir.

Ucgiincii olarak ise daha gok meslek baglantili teknik ve mesleki beceriler bulunmaktadir.
Bu beceriler el isi, tasarim ve teknolojinin temel diizeylerinden ileri bilgiye dayali becerilere
kadar olan alanlar1 fazlasiyla kapsamaktadir ve ticari, sanayi, tarimsal ve hizmet mesleklerini
icermektedir. Sasirtic1 sekilde IEA ve PISA gibi 6nemli 6grenci degerlendir programlari hala

2 Kiiresel Denetleme Raporu takimi UNESCO igerisinde yer almaktadir ve yayimlarint da UNESCO yapmaktadir; 6te
yandan kendine ait ‘yayin kurulu’ ve finansman kaynaklar1 ile UNESCO’dan kurumsal olarak bagimsizdir. Beceri GMR
kararin1 almak UNESCO’nun idaresinde olmayacaktir.
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daha bunlarn iistesinden gelememis, fakat yine de ‘Mesleki PISA’ adi1 altinda bir sdylenti
ortaya konmustur. Acikca goriilmektedir ki istihdam edilebilir becerileri gibi kavramlar da
bu kategori ile baglantilidir.

Doérdiincii olarak da; bazi analistler disiplin, azim, hosgorii, girisim ve 6zgiiven gibi
davranigsal ve ya tavirsal beceriler iizerine tartismaktadir.

Mesleki olarak belirli teknik ve mesleki beceriler eyleme iyi bir sekilde doniistiirtildiikleri
takdirde ayrica temel beceriler, ileri beceriler ve davranissal becerilere de ihtiya¢ duyabilir
olgusunu tartisabilmeyi miimkiin hale getirmenin miimkiin olmasi bu tiir benzeri kavramsal
acikliklarin stratejik Gnemini olusturmaktadir. Bu beceri dizileri depolara saklanmig durumda
degildir. Asagida gorecegimiz gibi teknik ve mesleki genel orta 6gretim ile akademik orta
ogretimi birlestirmek ve kolay anlasilir hale getirme tartigmasinin oldugu noktada bu tiir bir
analiz ilgili bir hale doniismektedir. Ayni sekilde, Beceri GMR ’nin olas1 kapsami tartigilirken,
temel beceriler ile bazi ileri becerilerin hali hazirda ilkogretimi ve davranissal becerilerin
biiyiik bir boliimii olarak yetiskin okuryazarligini iyi bir kaliteye getirmek i¢in iyilestirme
yapma igerisinde kapsandigint gérmek miimkiindiir. Jomtien ve Dakar eylemlerinin genis
referans metninde agik bir sekilde dngoriilen 6nemli uygulama, meslek ve istihdama dayali
beceriler kapsam igerisinde alinmamistir. “Yasamsal beceriler’ kullanimi ile Dakar Eylem
3’e sekil verenlerin neden oldugu kokli sorunlardan biri de beceri gelisiminin ve ya meslek
diinyast i¢in hazirlik olan TVE’nin belirgin eyleminden etkilenmesidir®.

Teknik ve Mesleki Beceri Gelisimin Coklu Mekanlar (TVSD)

TVE’ye bagh olarak UNESCO’nun beceri alani {izerine stratejik yeniden diisiinme
olgusu, egitimsel sonuclara bagli olarak becerilerin temel anlamlarini ortaya ¢ikarma
bakimindan smirlandirilmamistir; yine de bu tiir kavramsal analizler 6zellikle UNESCO
icin uygundur. Ayrica beceri ve TVE’nin farkli diizeylerde elde edildigi ¢ok 6nemli alan
aciklamalar1 bulunmaktadir. Teknik ve mesleki beceri gelisimi (TVSD) hem TVE hem de
beceri gelisimini kapsayan yeni bir kavramdir ve 6zellikle farkli mekanlarda olusan meslek-
yonelimli beceri kazanimlarin1 belirtmek i¢in kullanilabilinir. Temel olanlar; 1) hem devlet
hem 6zel olarak okul ve iiniversiteye dayali TVSD, i1) resmi ya da resmi olmayan sektorlerdeki
meslek ve sirkete dayalit TVSD ve iii) kamu, kar amagh 6zel ve kar amaci tasimayan c¢aptaki
okul sonrasi egitim merkezleri igerisindeki TVSD’dir. Bunlarin ilki normalde egitim
bakanliklarinin dogrudan sorumlulugu veya onlarin 6zel denetimleri igerisinde gozetimleri
icerisine girmektedir. Ikinci ve iiciinciisii ise sektdr bakanliklarin cogullugu (egitim dahil),
isverenler, sivil toplum orgiitleri ile 6zel sektoriin ilgisi igerisindedir. Tiim bu farkli mekanlar
igerisinde, teknik ve mesleki becerilerin basarili bir sekilde edinilmesi temel beceriler, ileri
beceriler ile davranigsal becerilere eslik etmeye dayanmaktadir.

Beceri Alanlari Icerisinde UNESCO’nun Kavramsal ve Programatik MevKisi

UNESCO ig¢in becerilerin ve TVSD nin biitiin goriinlimiinii ortaya koymak 6nemli olsa
da, herhangi bir stratejik yaklasimda, ayn1 sekilde, UNESCO’nun karsilastirmali iistiinliigiiniin
nerede yatabilecegini belirlemek de Onemlidir. Bir diger deyisle, acikga UNESCO’nun
kavramsal mevkisi karisik beceri alaninin biitiinii ile beraber olmalidir fakat programatik
mevkisine daha ¢ok odaklanmak gerekebilir. Alt-Sahara Afrika’nin bir¢cok bolgesinde ve
Asya’da onlari yaninda bulunan tiim meslek ve egitimlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun resmi
olmayan ya da organize olmamis sektérde bulunmasi s6z konusu olabilirken, UNESCO’nun

3 Eylem 3’iin 6nemli yapisinin detay1 i¢in bkz. King ve Palmer 2008.
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programatik mevkisi dogrudan ya da dolayli olarak egitim bakanligina bagli olmaktadir. Ayni
durum UNESCO’nun beceriler izerine GMR verebilecegi destek i¢in de dogru olabilmektedir;
ve en azindan bunun sebebi de TVE icerisinde bulunan ana veri UNESCO Istatistik Enstitiisii
(UIS) araciliginda egitim bakanliklarindan gelmesidir. Bu da okul ve iiniversiteye dayali
teknik ve mesleki becerilere oncelikli, ikinci olarak da egitim bakanligi icerisindeki resmi
olmayan TVSD’ye odaklanmay1 énermektedir. Ikinci olan tabii ki tiim resmi olmayan egitim
icerisinde (NFE) ¢ok kiigiik bir yer kaplamakta; hatta 6zellikler teknik ve mesleki beceriler
ile hicbir sekilde ilgi degildir; UNESCO’nun NFE tanimi 6rnegin, ‘yetiskin okuryazarligi,
okula gitmeyen ¢ocuklar i¢in temel egitim programlari, yasamsal beceriler, mesleki beceriler
ve genel kiiltiirii” kapsamaktadir (1997). Bu nedenden dolay1, NFE’ nin 6grenme ve yasamsal
becerilerini gozlemlemek GMR icin de istatistiksel anlamda fazlasiyla zorlayici olarak
ispatlanmistir. (GMR 2009).

Haklara Dayali Arz m1 Yoksa Talepler Dogrultusunda Beceriler mi?

TVET’in goriinlimiiniin stratejik agikligimi olusgturmada UNESCO’nun 6nemli rolii
ornegini incelerken, odak noktasi becerilerin anlamlar1 ve ¢oklu mekanlarmin agikliga
kavusturulmasinin gerekliligi tizerindedir. Fakat ortaya konan bu kavramsal agikligin stratejik
amac1 ayrica Delor’un Raporunun kavramlastirdign ‘Yapmak igin Ogrenmek’ igerisindeki
diger boyutlarini da kapsamaktadir. Gozden Gegirilmis Tavsiye (2001) igerisinde tartisilmayan
daha ileri bir kavramsal sorun ise teknik ve mesleki becerilerin arz edilmemesi fakat talep
dogrultusunda olmasi gerektigini ortaya koyan genis ¢capli mevcut iddiadir. Bir diger deyisle,
egitim kurumlart mezunlar1 yer sayilari, 6gretmenler ve derslere gore geri ¢evirmemeli, fakat
arz da is giicii piyasasinin bu ve bunun gibi beceriler iizerine talepleri ile kosullandirilmalidir.
Yine de; bu durum UNESCO’nun egitim iizerine haklara dayali yaklagimlariile ( Seul Kongresi
Tema 4: Herkes icin Teknik ve Mesleki Egitim’de gdsterildigi {izere) sadece becerilerin talep
dogrultusunda belirlenmesi gerekliliginin genellendirilmesini sorgulayabilecegi bir tartisma
ya da miibadeledir. Genis ¢apli belirli diglanmis gruplarin beceri gelisimine erisim haklari
UNESCO’nun dogal bir kaygisidir (ve bu nedenle de ILO’nun da). Buna ek olarak, talep
dogrultusunda olmasi i¢in beceri 6nleminin gerekliligi ekonominin resmi sektdriintin baskin
oldugu sanayilesmis lilkelerde en diisiik seviyede ortaya ¢ikabilecek durumdur. Fakat yeni
mesleklerin %85 ile %90’mnin resmi olmayan sektdrde bulunmasi, diger bir deyisle belirli
beceriler i¢in 6zgiin taleplerin bulunmas1 hem yontemsel hem de istatistiksel olarak miimkiin
olmayacaktir ve en azindan resmi olmayan sektor kendi sirkete dayali egitim ve ya stajyerlik
tercihini saglayabilecektir.*

Beceriler ve Yetkinlikler

Arz dogrultusunda ve talep dogrultusunda sdylemin bir diger cesidi ise beceriler
ve yetkinlikler arasindadir. Yine, bu alan, mevcut stratejik referans belgesinde oncelikli
olan c¢esidin kavramsal ac¢iklig1 i¢in acil ihtiyacin bulundugu alanlardan birisidir. Siklikla
yetkinlige dayali yaklagimlar ilgili sanayi ve ya isverenlerin kuruluslari tarafindan egitim
tedarikcileri i¢in belirli mesleki standartlara sahip olma arzusu ile baglantilidir. Bir diger
deyisle, yetkinliklerin sik sik talep dogrultusunda oldugu iddia edilmektedir ve iistiinliikleri
kimi zaman belirli gérev ve hedefler ile baglantili birimler dizisi ile korunmaktadir. Buna
tam ters olarak, gordiigiimiiz lizere, beceri soylemi daha agik ugludur. Bu yiizden teknik ve

4 Talep yonelimli 6gretimin ¢evresindeki ikilemmler {izerine detayli bir tartisma i¢in bkz. UNESCO’nun Bonn toplantisi
icin de Moura Castro makalesi (2009).
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mesleki beceriler sik sik; ‘his’, ‘yetenek’ ya da dl¢iilebilinir 6grenme sonucuna yorumlanmasi
imkansiz olabilecek yaraticilik derecesi ile baglantilidir.

BM Sistemi Dilleri Icerisinde Beceriler

Beceriler ve yetkinlikler tartismasi Ingilizcede, BM’nin alt1 dili; Arapca, Cince, ingilizce,
Fransizca, Rus¢a ve Ispanyolca igerisinde paralel kavramsal agikliklar serisinin dnemini
belirtmektedir. Referans makalesinde kullanilan ‘beceri gelisimi’, ‘yasamsal beceriler’ ve
ya ‘teknik mesleki beceriler’ gibi Ingilizce terimlerin birgogu diger diinya dilleri arasinda
kalan Latince kokenli Avrupa dilleri igerisine kolayca ¢evrilememektedir. Ayrica Almanca
ve Norvegce gibi dillerdeki beceri alanlari i¢in 6nem arz eden farkli terimler bulunmaktadir.
Bagka seyler gibi bu da kavramsal ve baglamsal bir sorundur, fakat beceri terminolojisinin
Anglosakson kullaniminin iistiinliigii ile ilgili siyasi bir kaygi da bulunmaktadir. Bu yiizden;
ozellikle yerel baglam igerisindeki ‘becerilerin’ dilbilimsel farkliliklarini incelemek adina bir
dizi bolgesel konferans diizenlemek faydali olacaktir. Bu terminolojinin farkli dil bloklarinda,
ikincil teknik egitimin farkli anlayislari olarak bu tiir temel alanlara nasil uygulandigi belirgin
bir sonug ortaya ¢ikaracaktir.

Beceri Diizeyi ve Yeterliligi

Becerilerin icerik ve anlamlar ile yakindan baglanti olmak tiim egitim ve 6gretim
sistemlerini farkli seviyelerde belgelemeyi amaglayan gelismekte olan ulusal ve bolgesel
yeterlilik ¢ergeveleri igerisindeki mevcut meraktir. Bu girisimlerin arkasinda yatan ve
iclerinde sakli bulunan beceri ve bilgi ile ilgili kavramsal varsayimlar ile etkileri ve degerleri
iizerine bulunan mevcut kanit beceri kavramsallastirilmasinin bu ilk asamasinda ¢cok 6nemli
bir unsur olacaktir.

Istihdam, Biiyiime ve Yoksullugu Azaltma Becerileri

Kavramsal agiklik {izerine biiylik bir meydan okuma bir yanda beceri geligimi ile diger
yanda istihdam, biiyiime ve yoksullugu azaltma arasindaki iligkiler hakkindaki sdylemler ile
baglantili olmalidir (King and Palmer 2005). Becerilerin bilylimeyi siirdiirme ve hizlandirma
bakimindan ‘bu yeni meydan okumanin merkezinde’ oldugu iddia edilmektedir (DFID
2008). Fazlaca timit vaat eden yeni bir ilgi fakat mantigin ve kanitin uzlagsmaz elestirisinin
giiniimiizde hayati nem tagimasiyla essiz bir alan halini almistir. Yine de kavramsal, tanimsal
ve gercekte felsefi konular bu tartismanin kalbinde yer almaktadir. Ornek icin DFID tarafindan
2008 yilinda sunulan temel beceriler ve bilylime makalesindeki tanimlara bakiniz’. Cogu
‘igsizligin arz etme yoniinden talep eksikliginden degil beceri eksikliginden ortaya ¢iktigini
belirten yanlis inaniga’ dayanan beceri saglama ve ig yaratmak arasindaki baglantilar ile ilgili
bir¢ok benzer iddialar bulunmaktadir (Burnett 2008). Yoksullugu azaltma becerileri mevcut
olan iddialarin ii¢linciistidiir ve hala daha beceri sistemlerinin, piyasaya birakildig: takdirde,
yoksul olmayan tarafi segecegine dair kanitlar bulunmaktadir. Bu; hem UNESCO hem de
ILO’yu becerilere kirsal toplumlar, avantaj sahibi olmayan genclik, go¢menler ve 6ziirlii
kisilerin nasil erisilebilecegine dair diisiinmeye iten, cogu egitim ve dgretim sistemlerindeki
artan esitsizligin (bkz. GMR 2009) kesin bir farkindaligidir.

5 Bu makaledeki amaglarin tanimlari: okuma= okula gitmek; egitim: okulda alinan hareketler; beceri ve bilgi= 6grenme
sonuglar1 (DFID 2008)
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UNESCO ICIN TVE ya da TVET?

UNESCO tarafindan beceri alaninin genis ¢apli kavramsallastirilmasi 6rneginin siniri
sudur ki; UNESCO kendi normatif yonetimi igerisindeki dogal bir unsuru olan uluslarasi
bir kurulustur. Kendi 60 yilinin ¢ogunda, teknik ve mesleki egitim kavramui ile ilgilenmistir
(TVE) TVET kavrami ne UNESCO’nun Teknik ve Mesleki Egitim Kurultayr (1989) ne de
Gozden Gegirilmis Tavsiye (2001) igerisinde yer almaktadir. Seul Kongresi(1999) teknik
ve mesleki egitim kavramini, UNESCO, ILO ile isbirligi ig¢erisinde, yirmi birinci ylizyil
UNESCO stratejisine rehberlik yapmasi amaciyla ‘ortak bir Teknik ve Mesleki Egitim ve
Ogretim kavrami gelistirmelidir seklindeki son tavsiyesi hari¢ kullanmistir. 2002 yilinda;
UNESCO ile ILO yirmi birinci yiiz yil ig¢in Teknik ve mesleki egitim ve ogretim basligl
altinda ortak bir kitapgik ortaya koydugunda, UNESCO tarafi TVE kavraminin 6zel olarak
kullanim ile sadece Gézden Gegirilmis Tavsiye (2001) iiretmistir. Onsdz; ¢ Bu ifadelerin
basliklarinin belirttigi tizere, UNESCO’nun ilgisi, Kurulusun kiiresel Herkes i¢in Egitim
girisiminin temel parcasi olarak kabul ettigi teknik ve mesleki egitime merkezlendirilmistir.’
diye belirtmektedir. (UNESCO/ILO 2002).

Yukarida belirtilen dilin genis kullanimina benzer olarak, bu belirli terminoloji, beceri
gelisiminin kavramsal mimarisinin bir diger ana unsurudur. Tartismal1 sekilde, terminoloji,
isbirligi i¢in 6zlemlerinden ¢cok kurulusun temel aktivite ve belgeleri lizerine yogunlagsmalidir.
Bu nedenden dolayi; bazi kuruluslar ‘beceri gelisimini’ kabul etmis, Avrupa’da bulunan
digerleri ise mesleki egitim ve 6gretimi (VET) tercih etmislerdir ve teknik mesleki beceri
gelisimi (TVSD) iizerine de baz1 ¢ikarimlar bulunmaktadir. Bu kisa taslak icerisinde agikca
goriilmektedir ki; ‘beceriler’ TVE ve ya TVET kavramlarindan daha genis bir kavramdir ve
UNESCO’nun 6nemli gordiigli bakimdan kavramsal ve anlamsal alanlarin ¢ogu boyutunu
yakalamaktadir.

Beceriler, Uluslararasi isbirligi ve Tek BM*®

Gegtigimiz on yillik donemde zaman zaman TVE’nin TVET’e degismesinin
sebeplerinden biri, bir parca, diger kurumlar ve 6zellikle de ILO ile isbirligi beklentisidir.
UNESCO Teknik ve Mesleki Egitim ve Ogretim Uluslararast Merkezi ( UNEVOC) ve
UNESCO Teknik ve Mesleki Egitim ve Ogretim Uluslararasi Program (daha énce bahsedilen)
ILO ve diger uluslar arasi ortaklar ile yakin igbirligi ile hayata gecirilmistir (HCA 2000). Seul
Kongresi’nin sonunda ve UNESCO ile ILO’nun ortak tavsiyelerinin ¢éziimlemesinde TVET
kavraminin uygulanmasini daha 6nce de belirtmistik. Fakat BM’in uzmanlagmis kurumlari
arasinda daha genel olarak ve Tek BM siireci bakimindan, beceri sdylemi; TVE ya da
TVET den daha fazla kendisine UNICEF’in yasamsal beceri getirileri, ILO’nun is becerileri,
FAO’nun tarimsal becerileri ve UNIDO’nun teknolojik ve sanayi becerileri bakimindan
destekte bulunabilmektedir.

Yeniden Kavramsallastirmanin Sonuclari ve Yansimasi - Beceri Komisyonu?

Tercih edilen terminoloji ne olursa olsun, beceri goriinlimiiniin kavramsal yeniden
diistinme siireci alabildigine UNESCO’nun normatif vekaleti ile ilgilidir. Bu tiir bir yansima
UNESCO’nun vekaletinin kapsami icerisindeki beceri gelisiminin uygun bir baglamidir.
Delor’un ‘Yapmak i¢in Ogrenme’ meydan okumasina canlilik kazandirmistir. GMR takimi

6 Tek BM, 8 iilkede pilot uygulamaya konan, Birlesmis Milletlerin uzmanlagmig birimlerinin kendilerine ait ayr1 program,
bina ve personele sahip olmalarinin yerine birlesmis tek bir organ olarak caligip ¢alisamayacagini ortaya koymak lizere
yapilmusg bir girisimdir.
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genisleyen EFA cercevesi igerisinde becerileri izlemenin 6nemi konusunda karar verdigi
takdirde, bu faaliyet ayrica GMR siirecine degerli katkilarda bulunabilecektir. Bu yansimanin
bircok farkli anlamli agisini diisiinmek; yeterlilik, rekabet diizeyi, arz ve talep yaklasimi
yaninda becerilerin istthdam, biiylime ve yoksulluk ile kritik iligkisi agisindan kurulusun kendi
kabul ettigi politikalar1 sunabilmektedir. UNESCO Istatistik Enstitiisii (UIS) i¢in becerilerin
gelisme istatistiklerinin gergekligi i¢in de ayrica hedeflenmis 6ncelik odagi saglamaktadir.
Bu tiir bir yansimanin zamanlamasi1 Egitim i¢in Uluslararasi Standard simiflandirmasinin
(ISCED) planlanmis yeniden diizenlemesi icerisinde ¢ok iyi yerlesebilecektir

Yansiyan bu silire¢ icin bir olas1t sekil de Beceri Danmisma Grubu ve ya Beceri
Komisyonudur. UNESCO’nun var olan beceri yonetimi ve var olan normatif aletlerini
inceleyebilir fakat 6Gnemli bir sekilde yukarida gisterilen kavramsal ve yontemsel zorluklardan
elde edilen 6ngorii ve sonuglar bir araya getirebilmektedir. Bu tiir bir ‘6ncii’ projenin bir¢ok
programatik sonuclari1 olabilmektir fakat gerekli katki kavramsal diizeyde olacaktir. Egitim
ve Ogretim sektorleri arasindaki beceri ve yetkinlikleri icerebilen gozden gecirilmis ya da
yeni bir kurultay1 1yi bir sekilde olusturabilecektir.

Sonug

Beceri diinyasi etrafindaki bu tartisma, UNESCO’nun objektifini kullanarak daha keskin
bir sekilde odaklanmis halde, diger kuruluslara ya da bunun yaninda ulusal egitim ve 6gretim
bakanliklarina uygulanabilmektedir. Ulke seviyesinde konular farkli olacak olsa da, 6rnegin,
Tiirkiye durumunda kendi dikkat ¢eken yanlarini kesfetmek merak uyandirici olacaktir.
Ulke seviyesinde etkilesimi olan beceri baglantili ortak kavramsal konular dizisinin olmasi
durumunda ilging bir deneme durumu ortaya ¢ikacaktir; hatta UNESCO’ya deginmeden bile
Tiirkiye’deki tarih, kiiltiir ve gelenek becerileri Ingiltere’den gok farklidir.
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Ozet

Herhangi bir yerdeki egitime dair glinliimiiz diisiincesi kiiresellesmenin etkisinden ayr1 diisiiniilemez. Kiiresellesme
olgusu egitim alaninda diinya genelinde ¢ok derin kokler salmistir. Teknoloji ve iletisimdeki hizli gelisme egitim sistemine
diinya ¢apinda engeller olugturmaktadir. Simdi karsilasilan soru ise, egitim alanindaki ¢abalarin egitim sistemini tehdit
eden kiiresellesme siiregleri tarafindan hangi boyutlara kadar etkilenecegidir. Zengin iilkelerde, hizla degisen diinyanin yeni
engellerine ve buna iligkin taleplere gogiis germek i¢in genis kapsamli reform siiregleri yiiriitiilityor. Ancak durum fakir ve
geligmekte olan iilkelerde ayni degil. Fonlarm azlig1 ve egitilmemis insan giicii sebebiyle kiiresellesmenin etkileriyle gozii
kapali miicadele etmekte giicliik ¢ekiyorlar. Bu ylizden, ekonomik ve sosyal geri kalmisliklar1 nedeniyle, kendilerini stirekli
degisen yeni engeller ve taleplerle dolu bu senaryoyla bagdastiramiyorlar. Hatta niifus patlamasinin sebep oldugu artan
egitim ihtiyaclariyla miicadele ediyorlar.

Sonug olarak, simdi yeni yollar ariyorlar. Diigiik gelirli iilkelerde, miifredat, 6gretme-6grenme yontemleri,
Ogretmenlerin egitim mekanizmalari, kurumsal yonetim ve degerlendirme siireci gibi alanlarda egitim reformlarin
arastirmaya yonelik genis bir ilgi var. 2000’den bu yana Dakar’in Milenyum Gelisme Hedefleri (MDGs) ve Herkes i¢in
Egitim (EFA) hedefleri bu taahhiitleri daha da saglamlastirmistir. Bu ilgi agirlikli olarak egitimin yoksullugu azaltma ve
ekonomik gelismeyi artirmadaki potansiyel rolii nedeniyle artmistir. Goriinen o ki gelismis ve gelismekte olan tilkelerin
egitimsel kazanglar1 arasindaki bosluk azalma yerine artiyor. Fakir iilkelerin kazanglar1 egitimli diinyadan ortaya ¢ikan yeni
egilimler ve tutkular tarafindan yenilip yutuluyor.

Geligmekte olan lilkelerde kendi sistemlerini yeni gelismis olanlarla bagdastirmak icin yapilan reformlar aslinda
kendi egitim sistemlerini uyguluyorlar. Arastirma yontemi, Pakistan’da 2001’den bu yana halk egitim sistemindeki bagis
destekli reform girisimlerini analiz etmek icindir. Bu makale, Pakistan’da halk egitimi sektoriiniin gelismesi i¢in yiiriitiilen
mesleki gelisme faaliyetlerinin basarisini paylagmak igin gelistirilmistir. Makale, uluslararast bagis kuruluslarinin ve
devletin girisimlerinde karsilastiklar1 baz1 giigliiklere 151k tutacaktir. Bu ¢alisma, kiiresellesme ¢aginda egitim reformlarmin
taleplerini ve bosluklarina nokta atis1 yapmay1 amaglamaktadir. Miifredat, 6gretme-6grenme stratejileri ve dgretmenlerin

egitimi alanlarinda son yillarda yiiriitiilen reformlar incelenecektir.

Giris

Pakistan hiikiimeti, her vatandasinin egitim almasini saglama taahhiitlerinin yan1 sira
egitimi vatandaglarinin temel hakki olarak kabul etmektedir. Bu engel mevcut kaynaklarin
verimli kullanimini gerektirir. Bu kaynaklar devletten, 6zel sektorden, sivil toplum
gruplarindan ve gelisme ortaklarindan gelebilir. Pakistan’in egitim yoniindeki gelismesi ¢ok
etkileyici olmamuigstir. Siiphesiz ki bazi ilerlemeler kaydedilmistir, ancak bu ilerlemeler biraz
yavas olmustur. Bunun yani sira, egitim gostergelerinde yavas ilerleme etmenlerinden biri
olan yonetim konulari, egitimde kamu harcamalarinin diisiik seviyesi olmustur ve bu seviye
Gayri Safi Milli Hasilanin yaklasik ytizde 2.3 kadardi. Bu UNESCO tarafindan gelismekte
olan iilkelere tavsiye edilen minimum yiizde 4’liik GSMH’ dan 6nemli derecede daha azd:.
Pakistan’in milli egitim biit¢esi Rs.9556.442dir.

Pakistan’da egitim 5 seviyeye ayrilir: ilk (birden bese kadar olan siniflar); orta (altidan
sekize kadar olan smiflar); yliksek (Orta Okul Diplomasiyla biten dokuzuncu ve onuncu
siniflar); ileri (Lise Diplomasiyla biten on birinci ve on ikinci siniflar); mezuniyet ve {ist
diizey derecelere dogru ilerleyen iiniversite programlari. Biitiin akademik egitim kuruluslari
ilge yonetiminin sorumlulugu altindadir. Federal hiikiimet genellikle miifredat gelistirmeye,
akreditasyona ve bazi arastirma finansmanina yardimci oluyor. (Egitim Bakanligi, “Kesin
Veriler” 2004a)
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1970’lerin ilk yillarinda Pakistan’1n biitiin egitim kuruluslar1 Islami Sosyalizm fikrine
kendini adamis Zulfikar Ali Bhutto hiikiimeti altinda kamusallastirildi. Pakistan’in egitim
sistemi hala diinyada 6nde gelen ¢ok az egitim sistemlerinden biri olarak diisiiniiliir ve baz1
Pakistan tiniversiteleri ve okullar1 standartlariyla uluslararasi platformda meshurdurlar.

Gelecek on yil i¢in Pakistan’in biitiin egitim sistemi devlet tarafindan yiiriitiiliiyordu.
Ancak, yiksek egitim i¢in artan talep yeni devlet iiniversitelerinin kurulusunu hizla
geride birakti. Bu siire¢ boyunca, sistem yiiksek egitim kurumlarina bagvuran lise mezunu
ogrencilerinin yalnizca ylizde 25’ini barindirabiliyordu. Asiri kalabaliklagsma, pek ¢ok varlikli
Pakistanliy1 Birlesik Devletler, Biiyiik Britanya ve Avustralya gibi iilkelerde iiniversite
derecesi almaya yonlendirirken digerleri evde 6zel egitmenler aradilar ya da bir 1§ piyasasina
girdiler.

Okuryazarlik orani simdi %56 olarak hesaplaniyor (erkekler ylizde 61.3 ve kadimnlar
yilizde 36.8).Okuryazarlik oran1 1951°den bu yana agir agir yiikseldi. Sosyal Eylem Plani
1992-93’te hayata gecirilmesine ragmen 1990’11 yilarda Pakistan’da egitim alanin g¢ok
kiigiik bir ilerleme kaydedildi. ilkokul briit kayit oram 1987°de yiizde 52’den 1990-91°de
ylizde 73’e yiikselirken, bu oran 1998-99 yillarinda genellikle devlet okullarina kayittaki
azalma nedeniyle yiizde 71’e diismiistiir. (Okullar ve Okuryazarlik Departmani, “Istatistiksel
Raporu” 2006).

Suanda okul egitimine erigim yetersiz ve hem kullanilabilme hem de egitim kalitesi
acisindan cinsiyet ve kirsal-kentsel dengesizligi bulunmaktadir. Egitim iilkedeki cesitli
bolgeler ve gelir gruplari arasinda esit olmayan bir sekilde dagitilmistir ve dyle kalmistir.
Okuryazarlik ve katilim orani, ayni ekonomik gelisme seviyesinde olan iilkelerinkinden
daha diisiik. Kaliteli egitim i¢in minimum temel gereksinim hedefi heniiz ulagilamamuistir.
Ozellikle bayanlar egitimli ve nitelikli 6gretmen azlig1 bulunmaktadir. Egitim Kuruluslar:
ayni zamanda uygun fiziksel altyap1 agisindan yetersiz ve diger yandan bazilar1 daha az
uygun olarak degerlendirilmekte. Ogretmenler egitimden, fedakarliktan, motivasyondan ve
mesleki ilgiden yoksunlar. Miifredatlar da ¢ogunlukla giiniimiiz gereksinimleriyle baglantili
degil. Pakistan’in ilkogretim sistemi diinyanin en az etkili sistemlerinden biri olarak
derecelendiriliyor.

Pakistan egitime GSMH nin %2 ’sinden daha azin1 harciyor ve bu da diinyanin en diisiik
12 egitim biitgesi arasinda yer almasina neden oluyor. Diinya Bankasi, ortalama bir Pakistanl
erkek cocuk yalnizca bes yil okula giderken, ortalama bir kiz yalmzca 2.5 yil gidiyor.
Amerikan Uluslararas1 Kalkinma Ajans1 (USAID), 5-9 yaslarindaki Pakistanli ¢ocuklarin
yalnizca 2/3’1i okula kayit olmus ve bunlardan yalnizca 1/3’i tiglincii sinifi tamamlamgtir.
Ogrencilerin yeterlikleri iizerine yiiriitiilen calismalar (BRIDGES, 1989; Mirza & Hameed,
1995; ve Pervez, 1995 Mirza’da alintilanmistir, 2003) 6grenciler arasinda diisiik seviyede
yeterlilik gdstermektedir. Ogrencilerin giktilar1 verilen girdilerin tiiriine baglidir. Maalesef,
ogrencilerin 6grenmesine yonelik girdilerin neredeyse tamaminda koti bir durum soz
konusudur. Okullarin yaklasik %11°1 kirsal alandadir, ilkokullarin 1/6’s1 korunmasiz, ortalama
ogretmen sayisi 2.34, miifredatlarin kopyalar1 okullara tedarik edilmiyor ve daha fazla zorluk
eklemek gerekirse kaynak materyaller mevcut degil. Ogretmenlerin az olmasimin yani sira
ogretmenlerin nitelikleri de tartisma konusu. Pakistan’in egitim sistemi en son 6lgegi 21
milyon 6grenciden daha fazlasina hizmet veren 150,000 kamu egitim kurulusu ve 12 milyon
ogrenciye hizmet sunan biiytik bir 6zel sektorii ile cok zorludur (Pakistan Egitim Bakanligi,
2007).
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Egitim Pakistan’in gelisimi i¢in énemli. En yeni basarilara ragmen, iilke niifusunun
egitimini Gliney Asya’daki komsularinin seviyesine ¢ikarmak ve kendi sosyal ve ekonomik
ihtiyaclarimi karsilamak i¢in hala pek ¢ok zorlukla miicadele ediyor.

Pakistan’in Egitim Sektoriinde Yiizlestigi Kiiresel Zorluklar
* Erigimi genisletme ve cinsiyet esitligini saglama

¢ Okulu birakanlarin oranini diistirme

* Mesleki ve yliksek egitimi genisletme ve modernlestirme

* Egitim kalitesini ve yonetimi iyilestirme

* Daha fazla sorumluluk ve politika reformlari

* Kurumlarda kapasite gelistirme

* Egitime daha fazla yatirim

Pakistan’daki Bagis Kaynakh Projelere Genel Bakis (2002-2008)

Yukarida bahsedilen konulara yonelebilmek i¢in, ¢esitli bagis-kaynakli projelerle pek
cok girdi miimkiin kilinmaya calisilmigtir. Diinya Bankasi, bu anahtar meselelerle egitim
sektorii genelinde etkili, verimli ve net bir sekilde basa ¢ikmasi i¢in Pakistan’a yardim
sagliyor.

Egitim Kalitesi Artirma

Pakistan’daki Bagis reform programi, Ogrencinin Ogrenmesini ve sinif ortamini
iyilestirmek amaciyla 6gretmenlerin mesleki gelisimini, ders kitab1 gelistirmeye ve sinav/
degerlendirme konularina vurgu yapryor. Ogrencinin grenmesini, diizenli degerlendirmelerle
gozlemleme simdi banka tarafindan desteklenen Ulusal Egitim Degerlendirme Sistem’i
araciligiyla gerceklesiyor. Ortaya ¢ikan analitik ¢alisma, Punjab’in ii¢ bolgesinde yiiriitiilen
kapsaml1 arastirmalara dayanan Punjab Eyaleti Okullarinda Ogrenme ve Egitimsel Kazanim
projesini, potansiyel Ol¢eklerine yiikseltmeleri i¢in ¢esitli miidahalelerin (kamu 6zel ortaklig
da dahil olmak iizere) Etki Degerlendirmesini (maash bayanlarin oldugu programin etkisi,
yardimin temel egitimde degerlendirilmesi) ve planh bir Egitim Sektorii Arastirmasini
igcermektedir.

Sektorsel Reformlar: Destekleme

2004 yilindan bu yana Diinya Bankasi, Pakistan’in dort eyaletinde (Balochistan,
Punjab, Sindh ve Kuzey-Bati Smir Eyaleti, NWFP) egitim sistemini gelisme politikasi
kredileri yoluyla desteklemistir. Gelisme politika kredileri, kamu mali reformlar1 ve rollerin
yerel topluluklara intikalini destekler, boylece hizmet saglayanlar1 daha giivenilir kilar. Bu
islemler ayn1 zamanda eyalet hiikiimetlerini 6gretmeni ise alma, 6gretmenlerin bulunuslarini
gozlemleme, hedefli maas ve lcretsiz ders kitab1 konusunda destek saglar, kizlarin okula
kaydini, altyap: iyilestirmelerini ve 6grenme materyallerinin kalitesini artirmak i¢in ders
kitab1 gelistirmenin 6zel sektore acilmasini destekler.
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Okullara Erisimi Artirma

Diinya Bankasi Punjap Eyalet Egitim Sektorii Reform Programini, dort adet bir
yillik egitim gelistirme politikas1 kredileriyle desteklemistir (1. Proje, 2. Proje, 3. Proje
ve 4. Proje). Bu durum, eyaletin en diisiik okuryazarlik seviyesinde oldugu belirlenen 15
bolgesinde devlet ilkokulu ve ortaokuluna kayit sayisinin —6zellikle kizlar arasinda- 6nemli
Olclide artmasini saglamistir (etkilerine buradan bakiniz ve resmi etki degerlendirmesine
buradan ulagin). NWFP’deki (1. Proje ve 2. Proje) ve Sindh’deki (1. Proje ve projelerin
1. serileri) Banka destekli reformlar egitime erisimi ve sonuglarini iyilestirmek i¢in buna
benzer onlemler 6ne silirdii. Kizlar arasindaki briit ilkokula kayit oran1 2001/02 ve 2004/05
arasinda yiizde 11 artis géstermistir ve bu durum diizenli ¢abalarla daha ¢ok bayan 6gretmeni
ise alma konusunda da aymi sonuglar1 verecektir. Temel egitime erisimin ve kalitesinin
iyilestirilmesi, Balochistan’da uygulama halinde olan projenin de amacini teskil etmektedir.
Punjab, Balochistan ve Sindh’de Diinya Bankas1 diisiik maliyetli 6zel sektorii egitim vakiflar
yoluyla okula gitmeyen ¢ocuk sayisinin ¢ok oldugu bdlgelerde egitime erisimi genisletmek
icin destekliyor (UNESCO, 2007).

Pakistan Kanada Egitim Borcu Tahvili (2005-2010) {70 milyon $}

Kanada Uluslararas1 Kalkinma Ajansinin (CIDA) egitim sektoriindeki amaci, temel
egitimin kalitesini ve sunulusunu 6zellikle bayan niifus i¢in iyilestirmek ve egitime erisimi
artirmak. Programlar. CIDA ve Pakistan Hiikiimeti (GoP) borg tahvili ayarlamasini iki y1l
boyunca goriistiiler. CIDA tarafindan gerceklestirilen bir takim degerlendirmeler ve tahvil
edilen borg¢ fonlarinin kullanimi i¢in ¢esitli alternatifierin géz 6niinde bulunmasi sonrasinda,
borg gelirlerinin Pakistan’in 6gretmen egiten akademilerinin ¢ok ihtiyaci olan iyilestirmelere
yatirilmasi konusunda anlagsmaya varildi. Bor¢ fonlarinin yaklasik %901, iilkenin 6gretmen
egiten sisteminin yiiriitiildiigii Pakistan’in dort eyalet hiikiimetine transfer edildi. Federal
Egitim Bakanligy, tilkenin iki adet federal olarak yiiriitiilen 6gretmen akademisini iyilestirmek
icin ve planlamay1 ve Bakanliktaki politika iglevlerini giiclendirmek i¢in fonlarm %10’unu
alacaktir. Eyalet hiikiimeti, Pakistan Hiikiimeti’nin yonetim kurulundan ayrintili bes yillik
masraf programlari i¢in bor¢ fonlarinin nispi paylarini kullanmak tizere onay isteyecek. CIDA
ve Pakistan’in eyalet ve federal hiikiimetleri arasinda Makul masraf alanlarinin bir mentisii
lizerine anlagsmaya varimustir; her bir hiikkiimet kendi belirli 6gretmen egitim sistemini
giiclendirecek programlari bu meniiden 6gretmen akademilerinin ihtiya¢ ve Onceliklerini
temel alarak kendi yarg yetkisi altinda hazirlayacaktir. CIDA projesi Sindh Eyaleti’nde suan
devam ediyor (CIDA, “Pakistan Kanada Borcu” 2005-10).

Egitim Sektorii Reform Yardimi (ESRA) (2002-2007) {71.4 milyon $}

Amerika Uluslararas1 Kalkinma Ajansi’nin (USAID) egitim sektoriindeki oncelikli
hedefi kaliteli egitimi destekleyerek biitliin vatandaslarinin maksimum potansiyele
ulagmalarini, sorumlu, aydin ve yetenekli vatandaslar yetistirmeyi ve Pakistan’1 insan odakli
gelismenin kiiresel ¢ergevesi icine yerlestirmeyi saglamakti. USAID c¢esitli 6nemli TPD
programlarini destekliyor.

Arastirma Calismasi

Pakistan’daki egitim sektorii lizerindeki bagis destekli programlarin etkilerini ortaya
koymak amaciyla Egitim Sektorii Reform Yardimi (ESRA) iizerine bir arastirma ¢aligmasi
gergeklestirilmistir.
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Egitim Sektorii Reform Yardimi (ESRA) programi, Pakistan Hiikiimeti Egitim Sektor
Reformu’nun (ESR) destegiyle Amerikan Uluslararasi Kalkinma Ajansi (USAID) tarafindan
finanse edilmis 71.4 milyon dolarlik bir girisimdir. Program, 30 Eyliil 2009 tarihine kadar
devam edecektir. RTI- Uluslararasi onciiliigiindeki bir ulusal ve uluslararasi partnerler ortakligi
olan ESR, 6 teknik bolge ( idare ve planlama, profesyonel gelisim, okur-yazarlik, kamu-
toplum ortakliklar1, kamu-6zel ortakliklar: ile bilgi ve teknoloji teknolojileri), 13 egitimsel
yargi idaresi ( 9 ilge, 2 il, ICT ve Federal Egitim Bakanligi1) ve binlerce okul topluluklari
arasinda kullanilmaktadir. ESRA, profesyonel gelisim altyapisini (PDI)- hiikiimet ag1, sistem
icerisindeki 6gretmen ve yoneticilerin ¢esitli profesyonel gelisim ihtiyaclarini ortaya koyan
sivil ve 0zel kuruluslar- olusturmak amaciyla sistem igerisindeki ana partnerler ile yakin
caligmaktadir (ESRA Raporu 2006). RTI proje yoneticisi, Jonathan Mitchell, “ proje takimi
yerel okullardaki somut ilerlemelere yogunlasmis ve Ogretmenlerin, egitim yetkililerinin
okulun ilerlemesine katilma becerilerini gelistirmeye yardimei olmaktadir” demistir (RTI
raporu (2006). ESRA profesyonel gelisim programinin Sindh ili i¢erisindeki temel hedefleri
ogretmenlere ve 09 ilgelerindeki yonetimlere hizmet ici egitim saglamaktir. Hedef %88
oraninda basartya ulagsmistir.

Yontem

Calismanin niteligini géz Oniinde bulundurarak arastirmaci, tanimlayici bir aragtirma
cesidi olan takip anketi ¢alismasini benimsemistir. ESRA yetkilileri tarafindan en iy1 okullar
olarak ilan edilen yiiz (100) okul, aragtirma ¢aligmasi i¢in Sindh ili 09 ilgelerinden rastgele
secilmistir. Veri toplamak i¢in Anket, Gozlem denetim listesi ve GoOrlisme programlari
yaklagimlar1 benimsenmistir.

Calismanin Temel Bulgular:
* Derse katilanlar1 %97’si egitim merkezlerinin yerinden memnun olmustur.

e Sinif olarak kullanilacak odanin genisligi, elektrik tedariki, grafikler, malzeme
fotokopileri, temiz i¢gme suyu ve kasetcalarin kullanimi bakimindan 6gretmenlerin tepkisi
%97 oraninda olumludur.

¢ Ogretmenlerin %981, Uzman Egitimci gretim ydnteminin tatminkar oldugu seklinde
fikir belirtmistir..

* Acikea belirtilmis, ulagilabilinir ve Uzman Egitimci 6gretimini tamamen i¢ine alan
hedefler bakimindan 6gretmenlerin tepkisi %71 oraninda olumludur. Ogretmenlerin sadece
%231 buna katilmamaktadir.

* Hedefleri basarmak i¢in konu ile ilgili, ilging ve yeterli olan igerik bakimindan
ogretmenlerin tepkisi %87 oraninda olumludur.

* Birim 6gretimi ve uygulanan yontemlerin ¢ocuk merkezli olmasina dayanan farkli
ogretim yontemleri bakimindan 6gretmenlerin tepkisi %91 olumludur.

* Ogretmenlerin degerlendirilmesi, bilgilerinin Uzman Egitimciler tarafindan
degerlendirilmesi bakimindan 6gretmenlerin tepkisi %76 olumludur.

* Ogretmenlerin %87’si kapsamin yeterli bir kismin1 kapsayabilecek ders planlamasini
yapmamigtir.

» Ogretmenlerin %77 ‘sinin ufak aytisma grubu faaliyeti diizenlemedigi, sadece
%23 {iniin bu faaliyeti diizenledigi belirlenmistir.
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* Ogretmenlerin %83’ii ders planlamasi i¢in gerekli kaynaklarim {izerinde durmamus ve
kaynaklar i¢cin dnceden hazirlanmamustir.

* Ogretmenlerin %531 duvarlara renkli grafikler yerlestirmistir. Ogretmenlerin %47’si
konular1 igeren grafikler yerlestirmemistir.

¢ Ogretmenlerin %701 kapsam icerisindeki konularla ilgili grafikleri yerlestirmedigi
belirtilmistir.
* Durum odalarinin %84’ii temiz, sadece %17’si temiz degildir.

o Ogretmenlerin %97’si dgrenci tercihine gore ufak aytisma grubu faaliyeti
diizenlememistir.

¢ Ogretmenlerin %78°I 6grettikleri ders bakimindan iyi degildir.

* Ogretmenlerin %73 iiniin dgrencinin kapsam bakimindan bilgisini zenginlestirecegini
garanti etmemektedir.

¢ Ogretmenlerin %93’ii yazili olarak 6grencilerden tepki almak istemektedir.

 Ogretmenlerin %40-50’si 6grenme siirecinde profesyonel gelisimleri igin ilgili
olmaktadir. Ote yandan alan oran1 diismiistiir ve dgretmenlerin sadece %10-%20’si okul sistemi
icerisinde egitimlerini uygulamaktadir. Bunun sebebi ise; kaynak yetersizligi, cok kalabalik
siniflar, yoneticiler ve 0gretmenler arasindaki iletisim eksikligi, sik 0gretmen atamalari,
miifredat dis1 / kayitlari geri ¢evirmek ve her hangi bir taraftan da tesvik gelmemesidir.

ESRA Programinin Biiyiik Etkileri

* Ogretim yontemini dgretmen odakl1 yerine cocuk odakli olarak degistirebilmek icin
egitim igerisinde fazlaca ¢aba ortaya konmustur.

* Kirsal kesimdeki okullarin digtan goriintimleri iyilestirilmistir ve saglik faaliyetlerinde
bir canlanma goriilmiistiir.

* Alan destek degerlendirme sistemi egitim siirecindeki 6gretmenler ve yoneticiler igin
tasarlanmigtir.

* ESRA programi okullara Uzman Egitimcilerin ve Okul Destek Egitimcilerinin tam
egitimli giliciinii saglamaktadir.

Tartisma

Bu yaziya kamu sektorii igerisindeki egitimin durumunu tarif ederek baslamistik. Bazi
bagarili ve basarili olmayan, ilkdgretimi yenileyecek diger bolgesel kokenli dnermeleri,
kisacas1 ESRA’y1 destekleyecek diger girisimleri takip eden bagis destekli girisimlerle ilgili
calismalar1 paylastik. Bu boliim ne kadar ¢aba ve basarinin elde edildigine dair o zor soruyu
soracaktir. Boliim ayrica, bagislarin siyasi amaci ile Pakistan’daki kamusal egitim sistemi
ile ilgili ortaya 6dnemli bir soru atacak ve s6z konusu basarisiz sistemin kronik sorunu
ile ilgili neden siirekli bir kaynak yayilimi1 oldugunu 6grenmeye ¢alisacaktir. Bu sebebi
bilmemenin bir sonucu mudur yoksa statiikoyu elde etme durumu mudur? ESRA igerisinde
egitim ve Profesyonel Gelisim Reformu ile ilgili yazilar yazmak gibi ¢esitli faaliyetlere
katilmis ESRA programinin koordinatoérii olarak, reformun hem profesyonel gelisim hem
de okul gelisimine reformun olumlu degisimler getirdigine inanmaktayim. Buna ek olarak
reform siirdiiriilebilinir kilmak i¢in siireklilik tizerine 6zellikle de danismanlik faaliyetlerini
takip etme ve Ogrenim Kaynak Merkezleri (LRC) ve Egitim Kaynak Merkezleri (TRC)
icerisinde bulunan kaynaklarin kullanimima daha ¢ok 6nem verilmelidir. Ilcedeki egitim;
danigsmanlar, egitim Onciileri ve 6gretmen egitimcilerini kapsayan il¢elerde yeni gelisen
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onemli toplulugun yerini diizenlemelidir. Bu durumda ilge yetkilileri iizerine etkili bir
gbzlem bir zorunluluktur. Ilge biitgeleri, hizmet ici egitiminin dgretmenleri yasam boyu
ogrenciler olarak siirekli gelistirebilecek diizenli bir 6zellik olabilecegi sekilde yeniden
planlanmalidir.

Rehber o6gretmenlerin roliinii anlamak ve degisimlerini takdir etmek de ayrica
onemlidir. Paulo Friere’ye gore bu dgretmenler siirekli olarak Praxis siirecine baghdirlar.
Siirekli olarak davranislarini pasiflik ve itaat durumundan aktif ve kararli hale dondiirmeleri
hatirlatilir ve yapmalar1 saglanir. Olmayan seyler i¢in bahaneler bulmaya degil olaylarin
olmas1 igin egitilirler. Bir ka¢ 6rnek bu durumu aciklayabilir: Ogretmen atamalarinda
evrak gerektigi zaman, danigmanlar 6gretmenlerin mektuplar1 hazirladiklari, 6gretmenlerle
tanistiklari, ilgili yetkililere gittikleri ve mektuplar1 imzalattiklarindan emin olmaktadirlar;
ayrica 6gretmenlerin profesyonel bliylimenin dnemini anlamalarini da saglamaktadirlar. Bir
diger gozlemlenen davranis ise konu iizerine yonelttikleri yaklasimlaridir, 6rnegin gozlem
takimi alan icerisinde onlar1 ziyaret edebilir ve planlar1 hakkinda sorular sorabilmektedir,
onlar da neden belirli bir sekilde 6gretim yaptiklarini ve ilgili bir durum icerisinde belirli
bir stratejinin kullanim1 hakkinda nasil diisiindiiklerini agiklayabilmektedirler. Bu modeli
takip eden modellerini alternatif 6rneklerle agiklayabilmektedirler.

Cogu durum igerisinde danismanlarin yaratic1 sekilde faaliyetler planladiklar1 ve
basmakalip yaklasimi ile davranmaya yanasmadiklar1 gdzlemlenmistir. Ornegin ¢ocuklarin
caligmalarini toplayacaklar1 ya da sergileyecekleri bir tehsilde, danismanlar aga¢ gévdesini
sergi tahtasi olarak kullanmakta ve kaynaklarini yan yana duran aga¢ govdelerine ip
ile baglamaktadirlar. Bir diger 6grenim kaynak merkezinde ebeveynler cocuklarinin
ogretmenler giiniinde de 6gretime devam etmelerini istediklerinde, danigsmanlar toplumdaki
kidemli kisileri yari-profesyonel ¢calismak tlizere getirmektedirler.

Sonug olarak, ESRA profesyonel gelisim unsuru, illerdeki diger ilgelerde yenileme
yapmay1 dgrenmek i¢in olan dersleri iceren basarili bir durum ¢alismasidir. Ogretmenlerin
diizglin bir sekilde sec¢ilmesi, icerik gergekliklerini takdir etmek ve ilgili kavramlarla
malzeme hazirlamak esastir. Ogretmenler egitim igerisindeki degerli ve ana kaynaklardir ve
ogretimde yiiksek kalite her hangi bir reform ve egitimsel gelisim icin gereklidir. Ogrenim
siirecine dayali dogru igerik, ilgili kapsam ve arastirma ile donatildiklarinda kendilerini alim
bir hale doniistiirebilen olas1 6grenciler olarak dgretmenleri kabul etmek bir gerekliliktir
(Giroux, 1988). Dontisiimsel liderler olarak devam etmeleri i¢in bazi kosullara gerek
duyulmaktadir. Modelin bu kosullar1 nasil sagladigi burada belirtilmistir.

Ogretmenlere yaz ve kis tatilleri siiresince degil daha ¢cok haftalik ¢alistaylar siiresince
devam eden siirekli 6§renim zamanlar1 saglanmistir. Sonuglart bakimindan ¢ogu kisi bu
durumu elestirmistir fakat bunun sonradan etkili oldugu da ispatlanmistir. ESRA egitimi
siiresince elde ettigimiz deneyim bu alternatifi tasdiklemekte ve 6nermektedir.

Calisma program igerisine destekleyici bir yapi insa edilmistir. Bu nedenle proje
esnasinda gelistirilen yap1 ve insani kaynaklarmin diizenlenmesi ve ileride desteklenmesi
onerilmektedir. Danigmanlik programlarmin mezunlarinin bir diger sorumlulugu ise kendi
profesyonel ve siirekli bliytimeleri i¢in olan tutumlari etkilemeleridir. Bir 6nceki tartismadan
Pakistan’in egitim bakimindan yoksun oldugu acik sekilde bellidir ve bununla ilgili
kurallar1 uygulamaya koymasi ve okumaya yazma oranini gelistirmesi i¢in adimlar atmasi
gerekmektedir. Bu da basarili bir BT i¢in egitimli ig gliciine sahip olmanin kesin olarak 6nemli
olmasindan dolay1 6nem teskil etmektedir. Siirdiiriilebilinir sosyoekonomik gelisimi, uygun
bir sekilde egitilmis bilimsel ve teknik is giiciine bagh tam bir kaynak ile desteklenmedigi
siirece sadece sermaye yatirimi ile elde etmek olas1 degildir. Teknik ve mesleki egitim de dahil
olmak {izere iyi planlanmis bir egitim sistemi bu nedenle bir tlilkenin ekonomik kalkinmasi
icin gereklidir.
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Oneriler

1. 11 seviyesinde oldugu kadar ilge seviyesinde de egitim ydnetimi ve bilgi sistemi,
il ve ilgelerdeki toplam 6gretmen ve okul bakimindan diizgiin veri ve bilgi saglamak i¢in
gereklidir.

2. Biitiin olarak okulun gelisimi i¢in, 6gretmen ve yoneticilerin egitim siirecine dahil
edilmeleri dnemlidir. Egitim uygulamalarin etkin bir sekilde uygulamalari i¢in burada takip
eden destek olmalidir.

3. Okul miidiirlerine ilk raporlama durumu verilmelidir. Ciinkii egitim uygulamalarinin
okullarda etkin olarak uygulanmasmi saglayabilmektedirler. Ogretmenleri daha iyi
degerlendirebilirler. Okul miidiirlerinin rolii ilkokullardaki ayr1 okul miidiirii kadrolari
bakimindan tanimlanmalidir. Mali kaynaklarin dagitimi, 6gretim &ogrenime bagli olan tiim
faaliyetlerin siirdiiriilmesi icin yetkiler gibi tiim islerde okul miidiirlerine 6nemli gorevler
verilmelidir. Okul miidiirlerinin atamalar1 Kamu Hizmet Komisyonu tarafindan yapilmalidir..

4. Miifredat ve PTC, CT ve B.Ed. gibi 6n-hizmet egitim programlarinin uygulama
Ogretim yontemleri yeni 6gretim tekniklerini ayrica destekleyeceginden gdzden gecirilmelidir.

5. Egitim onlemi bakimindan toplumlarin, sivil toplum kuruluslariin ve medyanin
olumlu rolii artirilmalidir.

6. Okul dis1 cocuklarin okula kayitlarina biiytik 6nem verilmelidir.
7.Resmi egitim sistemine destek olarak resmi olmayan egitim sistemi Kabul edilmelidir.

8. Kayit, ders yili tekrari, tamamlama ve basarilar bakimindan zamaninda ve gilivenilir
bilgi elde etmek icin gdzlem ve degerlendirme mekanizmalari olusturulmalidir.

9. Daha fazla yerinden yonetim ve sorumluluk iize